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1 Der Englischunterricht an der Deutschen Schule Shanghai

Die Deutsche Schule Shanghai als Schule der Region Ost- und Siidostasien ist ein
besonderer Lern- und Erfahrungsraum. Sie ist eine Begegnungsschule in vielerlei
Hinsicht: Schiler' aus unterschiedlichen Schulsystemen und Bildungstraditionen
werden in Lerngruppen gemeinsam unterrichtet; diese in ihrer Unterrichtserfahrung
heterogenen Lerngruppen werden nach deutschen Lehrplanen, deutscher Didaktik
und Methodik von Lehrern aus Deutschland unterrichtet, wobei das schulische
Umfeld, dem die Schiler tagtaglich begegnen, nur in sehr begrenztem MaBe
entsprechende Bezlige ermdglicht. Deshalb ist es ein wesentliches Bildungsziel jeder
Auslandsschule, fachliches und fachertbergreifendes Arbeiten mit Erfahrungen aus
dem schulischen Umfeld zu verbinden, ganzheitliches Lernen zu férdern, zu
Toleranz, Solidaritdt und interkultureller Kompetenz zu erziehen und die
Individualitat und Selbststandigkeit der Kinder und Jugendlichen zu starken.

Diesen Begegnungscharakter einer deutschen Schule im Ausland nachhaltig zu
starken, kann auch das Fach Englisch erfillen, wenn es einem Konzept von
Grundbildung folgt, das die Verzahnung von Wissensvermittlung, Werteaneignung
und Personlichkeitsentwicklung beinhaltet und das den Schiler zu einem
verantwortungsbewussten Leben in internationalen Gemeinschaften befahigt. Diese
Grundbildung zielt auf die Entwicklung der Fahigkeit zu vernunftbetonter
Selbstbestimmung, zur Freiheit des Denkens, Urteilens und Handelns, sofern dies
mit der Selbstbestimmung anderer Menschen vereinbar ist. Ziel ist es, alle Schiler
zur Mitwirkung an den gemeinsamen Aufgaben in Schule, im Beruf und in einer
internationalen humanistischen Wertegemeinschaft zu befahigen.

Um diese Grundbildung zu sichern, werden in der Schule Kompetenzen ausgebildet,
wobei die Entwicklung von Lernkompetenz im Mittelpunkt steht. Lernkompetenz hat
integrative Funktion. Sie ist bestimmt durch Sach-, Sozial-, Selbst- und Methoden-
kompetenz. Kompetenzen werden in der tatigen Auseinandersetzung mit fachlichen
und fachertbergreifenden Inhalten des Unterrichts - im Sinne von Kompetenzen fir
lebenslanges Lernen - erworben. Sie schlieBen stets die Ebene des Wissens,
Wollens und Kénnens ein. Die Kompetenzen bedingen einander, durchdringen und
erganzen sich gegenseitig und stehen in keinem hierarchischen Verhaltnis
zueinander. lhr Entwicklungsstand und ihr Zusammenspiel bestimmen die
Lernkompetenz des Schilers.

Die Kompetenzen haben Zielstatus und beschreiben den Charakter des Lernens.

An ihnen orientieren sich die Facher, das fachertbergreifende Arbeiten und das
Schulleben an der Deutschen Schule Shanghai.

Die Deutsche Schule Shanghai orientiert sich grundséatzlich an gymnasialen
Lernzielen und beriicksichtigt Differenzierungen fir Schiler, die Abschlisse der
Haupt- oder Realschule anstreben.

! Personenbezeichnungen im Lehrplan gelten fir beide Geschlechter.



Die an der Deutschen Schule Shanghai vermittelte gymnasiale Grundbildung erfahrt
ihre Spezifik durch eine wissenschaftspropadeutische Komponente und die
Entwicklung von Studierfahigkeit, zu der jedes Fach einen Beitrag leistet.

Der Unterricht an der Deutschen Schule Shanghai ermdglicht ganzheitliches Lernen,
entwickelt humane Werte- und Normvorstellungen und hilft, auf die Bewaltigung von
Lebensanforderungen vorzubereiten.

Der Unterricht am Gymnasium ist in der Klassenstufe 5 vornehmlich an
schulartiibergreifenden Zielstellungen ausgerichtet (Phase der Orientierung).

Nach der Phase der Orientierung in der Klassenstufe 5 erfolgt an der Deutschen
Schule Shanghai eine Fachleistungsdifferenzierung entsprechend den angestrebten
Abschllssen der Schiler.

In den Klassenstufen 6 bis 9 wird eine Grundbildung gesichert, d. h. es sollen
grundlegende Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen erworben werden, die
Voraussetzungen flir Studierfahigkeit und eine erfolgreiche Bewaltigung der
Oberstufe bilden. Der Lehrplan sieht vor, dass beginnend mit der Klassenstufe 6
Schiler, die den gymnasialen Abschluss oder den Realschulabschluss in Klasse 10
oder ggf. auch den Hauptschulabschluss in Klasse 9 anstreben, am gleichen
Fachunterricht teilnehmen; in Klasse 10 wird — sofern es die schulischen
Méglichkeiten erlauben — der Unterricht in Englisch fir Gymnasial- und Realschiler
getrennt erteilt.

Fir den Fachlehrer erfordert dieses padagogische Konzept einer Binnen-
differenzierung ein hohes MaB an Sensibilitdt in seiner Unterrichtsplanung und
Unterrichtsgestaltung. Wéahrend die grundlegenden Lernziele fir die Schiler aller
Abschlisse bis einschlieBlich Klasse 9 gleich sind, missen die Inhalte doch
differenziert den Schilern, die nicht den gymnasialen Bildungsweg eingeschlagen
haben, in elementarer, anschaulicher und fassbarer Form angeboten werden, um die
im Lehrplan enthaltenen Ziele erreichen zu kénnen. Dabei ist besonderer Wert auf
die praktische, handlungsorientierte Ausrichtung des Unterrichts zu legen sowie die
berufsorientierende und berufsvorbereitende Komponente zu berlcksichtigen.

Im Kontext von Studier- und Berufsfahigkeit sind die folgenden Fahigkeiten von
herausragender Bedeutung:

— Entwicklung der Bereitschaft und der Fahigkeit zu kommunizieren und zu
kooperieren,

— Entwicklung eines selbststandigen Problemléseverhaltens,

— Foérderung von Kreativitat und Phantasie,

— Entwicklung von Selbstbewusstsein und Selbstdisziplin, Leistungsbereitschaft
und Konzentrationsfahigkeit,

— Entwicklung der Fahigkeit zum systematischen, logischen und vernetzenden
Denken sowie zum kritischen Urteilen.

Die Klassenstufen 10-12 sind gekennzeichnet durch die Vertiefung der Grund-
bildung, einen héheren Anspruch an die Selbststandigkeit des Schilers, die
Vervollkommnung der Methoden des selbststandigen Wissenserwerbs und
wissenschaftspropadeutisches Lernen.



Schulische Zielstellungen sind auf die optimale individuelle Entwicklung der
Persoénlichkeit gerichtet. Flir den Unterricht bei Schiilern mit sonderpadagogischem
Foérderbedarf im Sehen, Héren oder in der kérperlichen und motorischen Entwicklung
(Kérperbehinderung) bedeutet dies die Lehrplaninhalte so aufzubereiten, dass die
Lernziele unter Berucksichtigung der besonderen Lern- und Verarbeitungs-
moglichkeiten auch vom Schiiler mit Behinderung erreicht werden kénnen.

Im Rahmen des Gesamtkonzeptes padagogischen Handelns an der Deutschen
Schule Shanghai, das Gymnasiasten und Realschiler sowie ggf. auch Hauptschiler
miteinbezieht, bilden die folgenden Aspekie wesentliche Orientierungen fiir die
Unterrichtsgestaltung in jedem Fach:

— AnknUpfung an die individuellen Besonderheiten, die geistigen, sozialen und
kérperlichen Voraussetzungen der Schiiler

— Gestaltung eines lebensverbundenen Unterrichts, insbesondere
» Anknupfung an die Erfahrungswelt der Schuler
» Anschaulichkeit und Fasslichkeit
» Bezugnahme auf aktuelle Gegebenheiten und Ereignisse
» Anknupfung an historische Gegebenheiten, Ereignisse und Traditionen
* Einbeziehen vielfaltiger, ausgewogen eingesetzter Schilertatigkeiten
« fachertbergreifendes, problemorientiertes Arbeiten

— individuelles und gemeinsames Lernen in verschiedenen Arbeits- und Sozial-
formen

— Berlcksichtigung des norm- und situationsgerechten Umgangs mit der Mutter-
sprache in allen Fachern

— Férderung von Kommunikation sowie von kritischem Umgang mit Informationen
und Medien

— Schaffen von Anlassen und Gelegenheiten zu interkulturellem Lernen

— Gestaltung eines Unterrichts, der die Interessen und Neigungen von Madchen
und Jungen in gleichem MaBe anspricht und férdert

Priméres Ziel schulischen Lernens muss die Sicherung der Grundbildung bleiben.
Von dieser Basis aus kénnen weitere Fragestellungen beantwortet werden, die
schulisches Lernen heute zunehmend bestimmen. Gedacht ist hierbei an
Fragestellungen, die haufig nicht in die traditionellen Unterrichtsfacher einzuordnen
sind, den Unterricht jedoch wesentlich beeinflussen. In einen zukunftsorientierten
Unterricht, der Kinder und Jugendliche darauf vorbereitet, Aufgaben in Familie, Staat
und Gesellschaft in einer globalisierten Welt zu Gbernehmen, missen Sichtweisen
einflieBen, in denen sich die Komplexitat des Lebens und der Umwelt widerspiegeln
und der interkulturelle Ausgleich zum WertemafRBstab wird.

Mit den Lehrplanen der Deutschen Schule Shanghai, die sich an den Thiringer
Lehrplanen ausrichten, soll deshalb facheribergreifendes Arbeiten angebahnt, die
Kooperation von Lehrern angeregt und die Ableitung facherlbergreifender



schulinterner Plane ermdglicht werden, wobei schulstandortbezogenen regional-
spezifischen Unterrichtsinhalten eine besondere Bedeutung zukommt.

Dies kann geschehen im fachibergreifenden Unterricht, in dem durch einen Lehrer
innerhalb seines Unterrichts Bezlige zu anderen Fachern hergestellt werden, in
einem facherverbindenden Unterricht, der von gemeinsamen thematischen Beziigen
der Unterrichtsfacher ausgeht und eine inhaltliche und zeitliche Abstimmung
zwischen den Lehrern voraussetzt, oder in einem facherintegrierenden Unterricht, bei
dem traditionelle Facherstrukturen zeitweilig aufgehoben werden.

Deshalb wird facheribergreifendes Arbeiten als Unterrichtsprinzip festgeschrieben.
Fachinhalte mit facherlbergreifendem Lésungsansatz bzw. mit tragendem Bezug zu
den facherlUbergreifenden Themen werden als solche ausgewiesen und grafisch
durch das Zeichen "}{" gekennzeichnet. Dabei werden wichtige Bezugsfacher
genannt, ohne die Offenheit flr weitere Kooperationen einzuschranken.

Der Englischunterricht leistet einen spezifischen Beitrag fir die Umsetzung des
Bildungs- und Erziehungsauftrages der Deutschen Schule Shanghai.

In einer Zeit der standig zunehmenden wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und
politischen Verflechtung auf européischer und auBereuropaischer Ebene kommt der
englischen Sprache als Verstandigungsmittel, Geschéafts-, Verkehrs- und
Konferenzsprache eine groBe Bedeutung zu. Sie begegnet dem modernen
Menschen heute in nahezu allen Bereichen des taglichen Lebens.

Der Englischunterricht tragt dazu bei, die Persdnlichkeit des Schilers zu entwickeln
und dabei affektive, kreative, kognitive und kommunikative F&higkeiten
herauszubilden, die es ihm ermdglichen, die Sprache als Verstandigungsmittel
einzusetzen.

Mit dem Eindringen in die fremde Sprache lernt der Schiler die Kulturen
englischsprachiger Lander kennen, setzt sich mit ihnen auseinander, gewinnt
Einsichten in und Verstandnis flr Denk- und Verhaltensweisen, Werte, Normen und
Lebensbedingungen dieser Valker.

Dieses Verstandnis befahigt ihn CUber seinen Lebensraum hinaus eigen-
verantwortlich zu handeln, zu werten und damit eine differenziertere Einstellung zu
sich selbst und zur eigenen Gesellschaft zu entwickeln.

Somit kommt der Vermittlung von soziokulturellem Wissen eine besondere
Bedeutung flr die Herausbildung von Verstandnis, Achtung und Toleranz gegenlber
Menschen anderer Vélker zu. Die Bereitschaft, aufeinander zuzugehen, miteinander
umzugehen und einander zu verstehen, wird geférdert.

FOr den Schiiler einer Auslandsschule bieten sich vielféaltige Mdglichkeiten, dieses
Wissen anzuwenden, Haltungen zu Uberprifen und neue Einsichten zu erlangen.
Solche Madoglichkeiten kénnen z.B. gemeinsame Pausengesprache auf dem
Eurocampus. Projekten mit den internationalen Schulen in Shanghai, Schul-
partnerschaften und andere Formen der Kooperation sein.

Diese dienen auch der Vorbereitung auf ein zukinftiges Zusammenleben und
Mitwirken in einem vereinigten Europa, und darlber hinaus in internationalen
Gemeinschaften, in denen Mobilitdt und berufliche Flexibilitat vorausgesetzt werden.
Mehrsprachige Kompetenz und lebenslanges Lernen wird zu einem allgemeinen
Bildungserfordernis der Blirger in Europa und in der Welt.



Englisch als erste Fremdsprache hat in diesem Kontext die besondere Aufgabe und
Verantwortung, Sach- und Methodenkompetenz und Einstellungen fir das Aneignen
weiterer Fremdsprachen in und auBerhalb der Schule herauszubilden.

Der Englischunterricht an der Deutschen Schule Shanghai orientiert sich an den
Erfordernissen der Kommunikation im gesellschaftlichen Leben, das immer
internationaler wird. Daraus leitet sich die Beschreibung von Kompetenzen — Sach-
kompetenz, Selbst- und Sozialkompetenz, Methodenkompetenz — ab, die der Schiler
im Englischunterricht erwirbt.

Diese Kompetenzen, ihre Progression und das damit verbundene Anforderungs-
niveau sind schwerpunktmaBig unter den Punkten 2.1 Ziele und 2.2 Lernbereiche
beschrieben.

Der Englischunterricht folgt den oben beschriebenen Orientierungen fir die
Unterrichtsgestaltung und setzt zudem die folgenden fremdsprachendidaktischen
Prinzipien um:

— aufgeklarte Einsprachigkeit
— Primat der Verstandlichkeit gegentber der sprachlichen Korrektheit

Der Englischlehrplan bietet ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen verbindlichen
Zielen und Inhalten und méglichem Freiraum.

Dieser Freiraum besteht vornehmlich in der didaktisch-methodischen und zeitlichen
Gestaltung des Unterrichts sowie der inhaltlichen Schwerpunktsetzung in
Abhangigkeit von Interessen und Bedilrfnissen des Schilers sowie aktuellen
Anlassen.

Mégliche inhaltliche Bezugspunkte fur facherlbergreifendes, facherverbindendes
und facherintegrierendes Arbeiten im Englischunterricht sind im Punkt 2.3 Inhalte des
Unterrichts ausgewiesen.

Der vorliegende Lehrplan ist fir Englisch als erste Fremdsprache konzipiert.



Die Deutsche Schule Shanghai (DSS) versteht sich sowohl als ,deutsche” Schule
im Ausland wie auch als ,nternationale® Schule, die ihre Schiler auf ein
erfolgreiches Leben in der immer globaler werdenden Gesellschaft vorbereiten will.
Deshalb entwickelte sie fliir ihre Schiler ein spezielles Englischkonzept, um dieser
Anforderung wie auch denen des internationalen Umfelds in Shanghai besser
gerecht zu werden.

Bereits in der Grundschule ist Englisch Pflichtfach. Vom ersten bis zum vierten
Schuljahr erhalten die Schuler vier Englischstunden pro Woche. Gemeinsam mit den
Schilern der Franzdsischen Schule (EFS) werden die Kinder von ,native speakers*”
unterrichtet. Da die Kinder sehr unterschiedliche Sprachféhigkeiten mitbringen (von
Englisch als Muttersprache tber Schulwechsel von Internationalen Schulen bis hin
zu aus Deutschland oder Frankreich kommend ohne Englischkenntnisse), werden fir
jede Klassenstufe mehrere parallele Niveaugruppen angeboten.

Englisch ist die alleinige Unterrichtssprache. So werden die Schuiler schon im
Grundschulalter befahigt, sich der englischen Sprache zu nahern und diese zu
verstehen. Sie kénnen vielfaltige internationale Kontakte innerhalb der Schule und
auBerhalb in ihrem Wohnumfeld knapfen.

Da die Schuler auch im Sekundarbereich Uber sehr unterschiedliche Erfahrungen mit
der englischen Sprache verfligen, wird in den Klassen 5, 6, 7, 8 und 9 in
verschiedenen Niveaugruppen parallel unterrichtet, um die Kinder optimal und
intensiv zu férdern.

Das deutsche Curriculum wird in allen Niveaugruppen in drei bzw. vier
Unterrichtsstunden pro Woche vermittelt.

Zusétzlich erhalten die Schiler der Klassen 5 — 9 ein bis zwei Konversationsstunden.
Diese Stunden haben die Schiler bei Lehrern, die ,native speakers” sind. Die
Konversationsstunden sind auf die praktischen Bedlrfnisse der Schiler ausgerichtet
und bereiten sie darauf vor, typische Alltagssituationen in ihrem internationalen
Umfeld sprachlich angemessen bewéltigen zu kénnen.

Die Einteilungskriterien in diese verschiedenen Niveaugruppen basieren
ausschlieBlich auf dem Erfahrungshintergund der Schiler mit der englischen
Sprache. Sie sind nicht schultypenspezifisch (Realschule, Gymnasium). Alle Schuler
in einer Jahrgangsstufe werden mit den gleichen gymnasialen Lehrblchern
unterrichtet. Die Inhalte der Kapitel werden in den Niveaugruppen modifiziert und
erweitert.

Mit diesem Konzept ist gewahrleistet, alle Schiler auf ihrem gegenwartigen
Kenntnisstand abzuholen und sie sehr schnell und intensiv zu férdern und so dem
internationalen Umfeld in Shanghai noch besser Rechnung zu tragen.



Benutzerhinweise

Die fachertbergreifenden Themen sind wie folgt abgekuirzt:

GTF Erziehung zu Gewaltfreiheit, Toleranz und Frieden
UE Umwelterziehung

GE Gesundheitserziehung

UMl Umgang mit Medien und Informationstechniken
BWV Berufswahlvorbereitung

Inhalte mit facheribergreifendem Lésungsansatz sind grafisch durch das Zeichen
"3" markiert, das wesentliche Bezugsfacher ausweist, dariiber hinaus offen flr
weitere/ andere Kooperation ist.

Das Zeichen "}¢"verweist auch auf facheriibergreifende Themen.

Das Zeichen Rl verweist auf regionalspezifische Unterrichtsinhalte.



2 Klassenstufenbezogene Plane fir das Fach Englisch
(Klassenstufen 5-10)

2.1 Ziele

Der Fremdsprachenerwerb vollzieht sich als komplexer Prozess Uber die Arbeit an
den Sprachtatigkeiten Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben.

Oberstes Lernziel des Englischunterrichts der DSS ist die sprachliche Hand-
lungskompetenz der Schiiler und Schilerinnen.

Die vier Sprachtatigkeiten bilden dabei die Lernbereiche, in denen die ent-
sprechenden Kompetenzen ausgebildet werden.

Deshalb orientiert sich der fremdsprachliche Unterricht an kommunikativen Inhalten,
damit die Lernenden motiviert werden, mit der englischen Sprache in interkulturellen
Verstehens- und Verstandigungssituationen umzugehen. Von Beginn des
Englischunterrichts an wird die englische Sprache als Ziel und Mittel im
Unterrichtsgeschehen angewandt, um eine authentische Lernumgebung zu schaffen.
Der Englischunterricht der DSS setzt permanent das fremdsprachendidaktische
Prinzip der Einsprachigkeit um. Die Verstandlichkeit der Sprechleistung hat Primat
gegeniber der sprachlichen Korrektheit.

Fremdsprachliches Handeln ist an die Entwicklung von Sach-, Methoden-, Selbst-
und Sozialkompetenz gebunden und tragt damit grundsatzlich zur Entwicklung von
Lernkompetenz bei (vgl. Punkt 1).

Lernkompetent zu sein bedeutet demnach, individuelles und gemeinsames Lernen
selbststandig vorzubereiten, (interaktiv) zu gestalten, zu reflektieren, zu regulieren,
zu bewerten und das Gelernte in der fremdsprachlichen Kommunikation konsequent
anzuwenden mit dem Ziel, Einsichten in Denk- und Lebensweisen, Werte, Normen
und die Lebensbedingungen von Menschen anderer Sprachraume und Kulturkreise
zu gewinnen und eigene Verstandigungsbedirfnisse partnerbezogen und
situationsgerecht zu verwirklichen bzw. auf die des Kommunikationspartners
einzugehen.

Ein derartig konzipierter Englischunterricht ist ganzheitlich angelegt und spricht den
Schiler in allen Dimensionen seiner Identitat und auf allen Ebenen seiner Erfahrung
an — der sprachlich-kommunikativen, der kognitiven, der emotional-affektiven und der
sozialen Dimension.
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2.1.1 Sachkompetenz

Sachkompetenz im Fremdsprachenunterricht umfasst Aktions- und Interaktions-
fahigkeit und ist an die Realisierung von Sprachfunktionen (vgl. Punkt 2.3.3)
gebunden.

Dies setzt voraus:

— sprachliches Wissen
(d.h. Kenntnisse tber Grammatik, Wortschatz etc. der Ziel- und auch der
Muttersprache sowie deren Verwendung)

— Wissen um Strukturen, Verwendung und Wirkung von Texten
(d.h. Kenntnisse Uber die Spezifik berichtender, beschreibender, erzéhlender,
wertender Darstellungsformen)

— soziokulturelles Wissen
(d.h. Kenntnisse tber Geografie und Geschichte, Politik und Gesellschaft, Kunst
und Kultur, Lebens- und Verhaltensweisen, Sitten und Brauche in englisch-
sprachigen Landern)

Sachkompetenz im Fremdsprachenunterricht wird bei der Arbeit an den produktiven
und rezeptiven Sprachtatigkeiten Sprechen, Schreiben, Héren und Lesen erworben.

Héren (vgl. Punkt 2.2.1)

Hoéren ist Bestandteil fremdsprachlicher Interaktion und steht in untrennbarem
Zusammenhang mit dem Sprechen. Zudem ist Héren eine eigenstandige Sprach-
tatigkeit zur Aufnahme und Verarbeitung von Informationen.

Am Ende der Klassenstufe 10 verflgt der Schiiler in dieser Sprachtéatigkeit Gber die
folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

— Hoéren im Gesprach, verbunden mit ziigigem, adressatengerechtem und
situationsgerechtem sprachlichen und/oder nichtsprachlichen Handeln

— Erfassen und Verarbeiten von Sinngehalt und Detailinformationen unterschied-
licher Textsorten

Dabei sind folgende Aspekte zu beriicksichtigen:

— Verwendung von didaktisierten und authentischen Texten, die
+ die Spezifik gesprochener Sprache wiedergeben
« von Muttersprachlern in anndhrend normalen Sprechtempo gesprochen sind
» bekannte und zum Teil unbekannte, rezipierbare und auch nicht rezipierbare
Lexik enthalten
— Uberwiegend mediengestitzte Textprasentation
— selbststandige aufgabenbezogene TexterschlieBung durch den Schiler

Die Schuler erlangen Sicherheit im Verstehen des American, British or Australian
English.
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Sprechen

Sprechen als Bestandteil fremdsprachlicher Interaktion dient der Verwirklichung
kommunikativer Absichten und steht in untrennbarem Zusammenhang mit dem
Hoéren. Das Sprechen ist an Regeln des adressaten- und situationsgerechten
Sprachgebrauchs gebunden.

Am Ende der Klassenstufe 10 verfligt der Schiler in dieser Sprachtatigkeit tber die
folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

— Fuhren von Gesprachen zur Aufnahme, Stabilisierung und Beendigung von
Kontakten

— Fuhren von Gesprachen zur Orientierung im Alltag und zur Inanspruchnahme
von Dienstleistungen

— FUhren von themengebundenen Gesprachen zum persénlichen Erfahrungs-
bereich, unter Einbeziehung zusammenhangender Passagen in berichtender,
beschreibender, erzédhlender und wertender Form

— Darlegen von Sachverhalten in berichtender, beschreibender, erzéhlender und
wertender Form

Dabei sind folgende Aspekte zu beriicksichtigen:

— die weitgehende Selbststandigkeit bei der Sprachaustibung
— die Adressatengerechte/Situationsgerechtheit des sprachlichen Handelns
— die Prioritat der Verstandlichkeit gegentber der sprachlichen Korrektheit.

Lesen

Lesen dient der Aufnahme und Verarbeitung von Informationen und bildet die
Grundlage fir die individuelle, sowohl affektive als auch kognitive Nutzung
unterschiedlichster Texte.

Am Ende der Klassenstufe 10 verfligt der Schiler in dieser Sprachtatigkeit tGber die
folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

— (lautes) flieBendes Lesen unter Beachtung von laut-, wort- und satzphonetischen
Erscheinungen

— Lesen zum Erfassen und Verarbeiten des Sinngehaltes und von Detail-
informationen unterschiedlicher Textsorten

Dabei sind folgende Aspekte zu beriicksichtigen:

— Verwendung von didaktisierten, adaptierten sowie authentischen und stilistisch
unterschiedlich markierten Texten mit bekannter, zunehmend unbekannter, zum
Teil rezipierbarer, aber auch nicht rezipierbarer Lexik

— Nutzung von Hilfsmitteln zur TexterschlieBung (Wérterverzeichnis, zwei-
sprachiges und einsprachiges Waérterbuch, Nachschlagewerke)

— selbststandige, aufgabenbezogene TexterschlieBung durch den Schiler
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Schreiben

Schreiben dient der Verwirklichung kommunikativer Absichten und ist an die
Beherrschung von Regeln des situations-, adressaten- und textsortengerechten
Sprachgebrauchs gebunden.

Am Ende der Klassenstufe 10 verfligt der Schiler in dieser Sprachtatigkeit Gber die
folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten:

— Formulieren von Gebrauchstexten

— Darstellen von Gehoértem, Gelesenem oder Erlebten in berichtender,
beschreibender, erzahlender und wertender Form

— Darstellung von Erfundenem und Ertraumtem

Dabei sind folgende Aspekte zu beriicksichtigen:

— Adressaten-, Situations- und Textsortengerechtheit der schriftlichen Darstellung

— Nutzung von Hilfsmitteln zur Textproduktion (Wérterverzeichnis, ein- und
zweisprachiges Wérterbuch, Nachschlagewerke)

— Originalitat und Kreativitat

— weitgehende sprachliche Korrektheit

Sprachmittel (vgl. Punkt 2.3.4)

Zum sprachlichen Handeln benétigt der Schiler ein Grundinventar an sprachlichen
Mitteln - Wortschatz, Aussprache, Intonation, Orthografie und Grammatik.

Sprachmittel haben dienende Funktion. Die Schulung dieser Teilbereiche muss
daher Sachkompetenz zum Ziel haben und darf nicht Selbstzweck sein.

Die Auswahl des Sprachmaterials richtet sich nach den Zielen des Unterrichts und
somit nach den in diesem Zusammenhang bedeutsamen Sprachhandlungs-
situationen, zu realisierenden Sprachfunktionen und thematischen Schwerpunkten
des Unterrichts. Dabei sollen die Prinzipien der Ubertragbarkeit und Lernbarkeit, der
Frequenz und Transparenz von Sprachmitteln ebenso berlcksichtigt werden wie
Lern- und Kommunikationserfahrungen in der Muttersprache.

Im konkreten Unterricht liegt es in der Verantwortung des Lehrers, Wortschatz
auszuwahlen, dessen Verflgbarkeit festzulegen und dabei gleichermalen
Lehrplananforderungen, das konkrete Bedingungsgeflige und die Interessenlage
seiner Schiler zu beriicksichtigen.

Der Schiler eignet sich verschiedene Methoden an Wortschatz zu erschlieBen, sich
einzupragen und zu systematisieren.

Far die Arbeit an den Sprachmitteln sind neben didaktisierten und adaptierten Texten
auch authentische Sach- und literarische Texte geeignet.
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21.2 Methodenkompetenz

Methodenkompetenz umfasst die Fahigkeit und Bereitschaft, Lernstrategien zu
entwickeln, unterschiedliche Techniken und Verfahren sachbezogen und
situationsgerecht anzuwenden.

Methodenkompetenz ermdglicht dem Schiler mehr Selbststandigkeit und
Selbstvertrauen, gréBere Sicherheit und Versiertheit sowie erhdhte Effizienz beim
Erlernen und Anwenden der Fremdsprache.

Der Englischunterricht entwickelt systematisch methodische Kompetenzen fir das

Arbeiten mit Texten und Medien. Bis zum Ende der Klassenstufe 10 eignen sich die

Schiler Strategien fir ihre selbststdndig durchzufihrenden Lern- und

Arbeitsprozesse an. Sie sind in der Lage, Lernprozesse selbst zu organisieren und

moderne Hilfsmittel, wie z.B. das einsprachige Wérterbuch oder Lexika, aber auch

elektronische Warterblcher und Nachschlagewerke zu nutzen.

Die Schuler verfigen am Ende des Schuljahrganges 10 Gber folgende Lern- und

Arbeitstechniken:

— planvolle Organisation und Durchfihrung eines Projektes

— Wissen, Informationen und eigene Gedanken entsprechend den Erfordernissen
zu systematisieren und im Zusammenhang mit bereits Bekanntem zu nutzen

— selbststandige und zweckmaBige Nutzung des einsprachigen Wérterbuchs

— worterbuchunabhangige ErschlieBungstechniken

— media literacy ( i

— Durchflihrung selbststandiger Ubungen

— note-taking, note-making

— Anfertigen und Lesen von Tabellen, Diagrammen und Statistiken

— Vorbereitung und Durchfihrung von Kurzreferaten (short reports)

— ErschlieBen komplexer Sachtexte und literarischer Texte

— Beherrschen textimmanenter und textexterner ErschlieBungsverfahren

— kreative Textproduktion

213 Selbst- und Sozialkompetenz

Das Leben in der Gesellschaft vollzieht sich in einem Spannungsfeld von
individueller Freiheit und notwendigen sozialen Bindungen und Kontakten. Es ist
deshalb Aufgabe von Schule und damit auch des Englischunterrichts den Schiiler zu
beféhigen, sich in diesem Spannungsfeld zu bewegen, Erfahrungen zu gewinnen,
sich in der gesellschaftlichen Realitdt zurechtzufinden und diese verantwortungs-
bewusst mitzugestalten.

Daher ist die Entwicklung von Selbst- und Sozialkompetenz ein Ziel des
Fremdsprachenunterrichts und bestimmt dessen Inhalt und Gestaltung.

Die Selbstkompetenz des Schulers im Englischunterricht driickt sich aus:

— indem Willen und der Bereitschaft sich in der Fremdsprache zu verstandigen

— in dem Bestreben, die eigene sprachliche Handlungsféhigkeit standig zu er-
weitern

— in der Ausdauer und Zielstrebigkeit beim Erlernen der Fremdsprache

— in der Fahigkeit zur Selbstkontrolle, -einschatzung und -kritik
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— in der Fahigkeit mit Misserfolgserlebnissen umzugehen
— im Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein beim Gebrauch der Fremdsprache
— in eigenverantwortlichem Handeln und schépferischer Tatigkeit

Individuelle Neigungen und Begabungen sind in diesem Zusammenhang zu
bertcksichtigen, zu entwickeln und padagogisch zu nutzen.

Die Sozialkompetenz des Schilers im Englischunterricht driickt sich aus:

— in der Fahigkeit und Bereitschaft miteinander zu lernen und umzugehen

— in der Fahigkeit und Bereitschaft mit Partnern zu kooperieren bzw. im Team zu
arbeiten

— in dem Bestreben, Toleranz, Respekt und Achtung vor der Wiirde, der Meinung
und der Leistung anderer zu zeigen

— in der Bereitschaft, Interesse und Verstéandnis flr Denk- und Lebensweise, Werte
und Normen und die Lebensbedingungen der Menschen eines anderen Kultur-
kreises entgegenzubringen

— in der Fahigkeit, Vergleiche eigener Sichtweisen, Wertvorstellungen und gesell-
schaftlicher Zusammenhange mit denen anderer Kulturen tolerant und kritisch
vorzunehmen

— in der Fahigkeit und Bereitschaft mit Konflikten umzugehen

— in der Ubernahme von Verantwortung

— in der Fahigkeit, situationsgerecht und partnerbezogen in der Fremdsprache
zu kommunizieren

Die Sozialkompetenz wird durch Lern- und Arbeitsformen entwickelt, die sowohl die
Identitat des Einzelnen und sein Selbstvertrauen starken als auch solidarische und
partnerschaftliche Verhaltensmuster beim Schiler auspragen.

Deshalb wird an der DSS die Dominanz des Frontalunterrichts aufgebrochen und
durch Projektarbeit, interkulturelles Lernen, Partner und Gruppenarbeit erganzt.
Diese Unterrichtsformen erhéhen die Sprechfrequenz der Schiler und erméglichen
die ziel- und partnerorientierte  Kommunikation. Diese Sozialformen ermdglichen es,
Vorurteile abzubauen und das Toleranzverhalten zu férdern.

In den Ubersichten unter Punkt 2.2 Lernbereiche werden Selbst- und Sozial-
kompetenz nicht in der Progression auf klassenstufenbezogenem Niveau dargestellt.
Die Entwicklung dieser Kompetenzen geschieht innerhalb der Lernbereiche in
Abhangigkeit von Altersspezifik, Unterrichtsinhalten, individueller Schilerdisposition
und konkreter Klassensituation als komplexer Prozess.
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2.2 Lernbereiche

Der Fremdsprachenerwerb vollzieht sich als komplexer Prozess Uber die Arbeit an den Sprachtatigkeiten Hbéren, Sprechen,
Lesen, Schreiben.

Ziel der Arbeit ist es den Schiler zu fremdsprachlichem Handeln zu befahigen.

Die 4 Sprachtatigkeiten bilden dabei Lernbereiche, in denen die unter Punkt 2.1 Ziele beschriebenen Kompetenzen ausgebildet
werden.

Die nachfolgenden Ubersichten zeigen die Sprachtétigkeitsentwicklung in ihrer Progression von Klassenstufe 5 (7) bis 10.
Letztere ist sowohl durch die Entwicklung der einzelnen Kompetenzen im Verlauf des Fremdsprachenerwerbs als auch durch
deren Zusammenwirken beschrieben. Dabei sind in den Ubersichten die Kompetenzelemente entweder klassenstufen-
Ubergreifend ausgewiesen oder nur in der Klassenstufe, in der sie erstmals auftreten.

Die Ubersichten geben Auskunft (ber das in den einzelnen Lernbereichen und Klassenstufen anzustrebende
Anforderungsniveau.

Den einzelnen Lernbereichen sind mdgliche Kommunikationsanldsse bzw. -absichten vorangestellt, die fur alle Klassenstufen
gleichermaBen relevant sind.

Die im folgenden beschriebenen Lernbereiche sind mit den Inhalten des Unterrichts untrennbar verbunden. Diese sind in den
nachfolgenden Tabellen nicht ausgewiesen, sondern finden sich unter Punkt 2.3.
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2.2.1 Hoéren
(vgl. Punkte 2.1.1 und 2.3)

Aus der individuellen, auBerschulischen Begegnung des Schilers mit dem Klangbild und dem Rhythmus der englischen Sprache
erwachst sein Wunsch zu verstehen. Diese Motivation qilt es flr die Arbeit im Lernbereich Héren auszunutzen und
weiterzuentwickeln.

Fremdsprachliche Interaktion ist an Hérhandlungen gebunden.
Die besondere Schwierigkeit des Horens in der Fremdsprache ergibt sich aus der Kurzfristigkeit des Hérprozesses.

Zur erfolgreichen Bewaltigung von Hoérprozessen benétigt der Schiller neben sprachlichem und soziokulturellem Wissen auch
Methodenkompetenz, Selbst- und Sozialkompetenz.

Selbst- und Sozialkompetenz im Lernbereich Hoéren sind u.a. gekennzeichnet durch:

— Konzentration auf Hérsituation, Hortext und Héraufgabe

— Bereitschaft, Héraufgaben weitgehend selbststandig zu bearbeiten
— Offenheit gegentiber unbekanntem Wortschatz

— Akzeptanz eines normalen bzw. anndhernd normalen Sprechtempos
— Nachfragen bei Unklarheiten

— Bereitschaft zur Selbstkontrolle und Selbsteinschatzung

Textinhalt, Textstruktur und durch Héraufgaben stimulierte Erwartungshaltungen sind ausschlaggebende Faktoren fir die
Motivation des Schdlers.
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Horen Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Horanlasse/ - Verstehen von/ Reagieren auf Bitten, Fragen, Aufforderungen, etc.
Hoérabsichten (einschl. Unterrichtssprache)

- Verstehen von/ Reagieren auf Anfragen/ Durchsagen im Alltag

- Verstehen und Reagieren im Gesprach

- Verstehen von zusammenhangender Rede

Formen des Hérens - Erfassen und Verarbeiten des Sinngehalts
- Erfassen und Verarbeiten von Detailinformationen

Sachkompetenz

Der Schdler versteht und in Gesprachen (weitere Ausfiihrungen vgl. Sprechen Punkt 2.2.2)

reagiert

Der Schiler versteht vornehmlich didaktisierte Texte |didaktisierte und authentische |zunehmend authentische Texte

Texte
stilistisch unterschiedlich
markierte Texte

unterschiedliche Textsorten

(z.B. Durchsagen, Ansagen, Wetterberichte, Nachrichten,
Reportagen, Videoclips, Werbespots, Vortrage, Beschreibungen,
Erzahlungen etc.)
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Hoéren Klassenstufe 5/6 Klassenstufe 7/8 Klassenstufe 9/10

Der Schuler versteht Texte mit vornehmlich Texte mit bekannter und Texte mit unbekannter, auch
bekannter Lexik unbekannter, vornehmlich nicht rezipierbarer Lexik
rezipierbarer Lexik
Texte mit vornehmlich einfachen | Texte mit komplexeren Texte mit komplexen
Strukturen Strukturen Strukturen

(vgl. Sprachmittel Punkt 2.3.4)

Texte unterschiedlicher Lange und Informationsdichte
in Abhangigkeit von Hdérsituation und Aufgabenstellung (vgl. Punkt 2.4.3)

kurze Gesprache anderer
Personen

langere Gesprache Gesprache mit typischen
Elementen gesprochener

Sprache

unterschiedliche Sprecher einschlieBlich Mutterrsprachler

verschiedenen Varietaten des Englischen (z. B. BE, AE, ...)

| soziale Sprachvarianten

nattrliche Sprechweise
akzentuierte Sprechweise

mediengestitzte Textprasentation
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Héren Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10
Der Schiiler verknipft soziokulturelles Wissen zunehmend selbststandig
mit dem Gehdrten
wendet sprachliches Wissen an zum
. differenzierten Erfassen von
Lauten und Lautkomplexen sowie
intonatorischen Strukturen
. Wiedererkennen von Wértern und Strukturen
. Erfassen semantischer Beziehungen
. Erfassen syntaktischer Strukturen
. zum Antizipieren semantischer Beziehungen
erkennt die Sprecherintention
Methodenkompetenz — Erkennen von Schllsselbegriffen

— Kombinieren von Sinnzusammenhangen

- Verdichten von Informationen

— Ausgleichen von Verstehensliicken

— Nutzen von visuellen und anderen auBersprachlichen Hilfen

— Nutzen von Hérerwartungen (gesteuert durch Situation und
Aufgabenstellung)

- zunehmend selbststédndiges Anfertigen von Gedachtnishilfen
(note-taking)

- Rackkopplung

- Selbstkontrolle
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222 Sprechen
(vgl. Punkte 2.1.1 und 2.3)

Sprechen steht mit dem Héren in untrennbarem Zusammenhang. Mimik und Gestik unterstitzen in der natlrlichen
Kommunikation die vom Sprecher produzierten Texte.

Interessante, altersgemaBe und praxisrelevante Themen und Situationen fdérdern das Sprechen-Wollen. Dabei ist zu
berlcksichtigen, dass der Schiler Sprechabsichten nur mit begrenzt zur Verfigung stehenden lexikogrammatischen Mitteln in
der Fremdsprache realisieren kann. Folglich muss er Umkodierungsprozesse muttersprachlicher Absichten in fremdsprachige
Formulierungsvarianten beherrschen.

Um Sprechbarrieren zu vermeiden bendtigt der Schiler Methodenkompetenz, Selbst- und Sozialkompetenz.
Selbst- und Sozialkompetenz beim Sprechen sind u. a. gekennzeichnet durch:

—  Wille und Bereitschaft sich in der Fremdsprache zu verstandigen

— partnerbezogene und situationsgerechte Verwirklichung eigener Verstandigungsbedirfnisse

— Respekt und Toleranz hinsichtlich Verhaltens- und Sprachkonventionen sowie der Meinung des Gesprachspartners
— weitgehende Selbststandigkeit in der Verwendung der Fremdsprache

— Bemihen um die Aufrechterhaltung der Kommunikation

— Selbststandigkeit in kooperativen Lern- und Ubungsphasen

— Eingehen auf den Kommunikationspartner

Die Verstandlichkeit der Sprechleistung des Schulers hat das Primat gegentber ihrer sprachlichen Korrektheit.
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Sprechen

Klassenstufe 5/6

| Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Sprechanlasse/
Sprechabsichten

Einholen und Ubermitteln von Informationen

Aufnehmen und Aufrechterhalten von Kontakten

Au Bern von/ Reagieren auf Meinungen und Wertungen
AuBern von/ Reagieren auf Befindlichkeiten/ Geflhle

Initiieren und Fortfiihren von sprachlichem und
nichtsprachlichem Handeln

Sich auBern zu Gelesenem, Gehértem, Gesehenem, Erlebtem
Vermitteln in zweisprachigen Alltagssituationen

Formen des Sprechens

FUhren von Gesprachen in unterschiedlichen Situationen

FOhren von themengebundenen Gesprachen

Darlegen zusammenhangender Sachverhalte

Vortragen/ Singen von Liedern, Vortragen/rhythmisches Gestalten von
Texten

Sachkompetenz
Der Schiler agiert

in Gesprachen zur Aufnahme, Stabilisierung und Beendigung von Kontakten
in Gesprachen zur Orientierung im Alltag

in Gesprachen zur Inanspruchnahme von Dienstleistungen

in themengebundenen Gesprachen zum persodnlichen Erfahrungsbereich

unter Einbeziehung zusammenh&ngender Passagen
in berichtender, beschreibender, erzédhlender Form | in wertender Form

22




Sprechen Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10
Sachkompetenz
Der Schiler legt Sachverhalte zusammenhangend dar

Der Schiler auBert sich

in berichtender, beschreibender und erzdhlender Form | in wertender Form
aufgabengeman
zunehmend selbststandig weitgehend selbststandig
spontan
in geringfligig variierten bzw. in zunehmend variierten bzw. modifizierten Situationen

modifizierten Situationen

in einfachen syntaktischen in zunehmend komplexeren syntaktischen Strukturen
Strukturen unter Verwendung satzverknipfender Elemente

mit begrenztem, vorwiegend mit erweitertem und variablem Wortschatz
themenorientiertem bzw. sowie individuellem Wortschatz

situationsbezogenem sowie
individuellem Wortschatz

unter Verwendung unter Verwendung unter Verwendung

grammatischer Strukturen, grammatischer Strukturen, grammatischer Strukturen,

die eine elementare Ausdrucks- | die eine differenziertere die eine differenzierte

fahigkeit ermdéglichen Ausdrucksfahigkeit Ausdrucksfahigkeit sichern
ermdglichen

weitgehend phonetisch und intonatorisch korrekt
verstandlich und zunehmend sprachlich korrekt
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Sprechen

Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Der Schiler auBert sich

Der Schiler

zunehmend adressaten- und situationsgerecht Adressaten- und
situationsgerecht unter
Beachtung der verschiedenen
Stilebenen
auf der Grundlage vielfaltiger sprachlicher und nichtsprachlicher Hilfen
z.B. Mustertexte |

z.B. StichwortgerUste, Bilder, Kassetten

z.B. Filmsequenzen, Filme,
selbststandig gestaltete sprachliche Hilfen

kreativ und originell
bezieht soziokulturelles Wissen ein (vgl. Punkt 2.3.2)

wendet sprachliches Wissen zur verstandlichen und
angemessenen Sprachproduktion an (vgl. Punkte 2.3.3, 2.3.4)

nutzt Wissen um Verbinden von AuBerungsabsichten

verwendet sprachliche und nichtsprachliche Mittel, um
Kommunikation anzubahnen und aufrechtzuerhalten
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Sprechen

Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8 Klassenstufe 9/10

Methodenkompetenz

— Mitsprechen
— Auswendiggelerntes
memorieren

Nachsprechen einzeln und/ oder im Chor
Vor-sich-hin-Sprechen

stiller Monolog

role-play

Umkodieren muttersprachlicher Absichten

Suchen fremdsprachiger Formulierungsvarianten

ein Gesprach beginnen, aufrechterhalten und beenden
auf Gesprachspartner eingehen

die Gespréachsinitiative wechseln

den Gesprachsgegenstand wechseln

— Anwenden von Regeln
der Diskussion
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Sprechen

Klassenstufe 5/6

| Klassenstufe 7/8 Klassenstufe 9/10

Methodenkompetenz

— Nutzen von Worter-
verzeichnissen

brainstorming (Sammeln)
clustering (Ordnen)
mind-mapping (Strukturieren)

- note-making (Anfertigen eines Stichwortzettels)
- drafting (Gliedern/Erstellen eines Redeplanes)

Anwenden von Prasentationtechniken

Nutzen von thematischen Wortschatzsammlungen

— Nutzen des zweisprachigen Wérterbuchs
— Nutzen von Nachschlagewerken und modernen Medien

— Nutzen des einsprachigen
Woérterbuchs

Nutzen von grammatischen Ubersichten

Informationen aus Texten enthnehmen
und zum Sprechen aufbereiten

Selbstkontrolle und -korrektur
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223 Lesen
(vgl. Punkte 2.1.1 und 2.3)

Das Lesen fremdsprachiger Texte unterstitzt maBgeblich die Entwicklung fremdsprachlichen Handelns in seiner interkulturellen
Dimension.

Die Spezifik des Lesens gegentber dem Horen ergibt sich aus der individuell durch den Schiler bestimmbaren Verweildauer an
Einzelwértern und Textpassagen.

Um erfolgreich einen Text in der Fremdsprache zu lesen benétigt der Schiler neben sprachlichem und soziokulturellem Wissen
in besonderem MaBe Methodenkompetenz, aber auch Selbst- und Sozialkompetenz.

Selbst- und Sozialkompetenz im Lernbereich Lesen sind u.a. gekennzeichnet durch:

Offenheit gegenliber authentischen Texten und unbekanntem Wortschatz

Bereitschaft, Leseaufgaben weitgehend selbststandig zu bearbeiten

Bereitschaft, Lesehilfen weitgehend selbststandig zu nutzen

Interesse und Versténdnis fur Denk- und Lebensweisen, Werte und Normen sowie die Lebensbedingungen anderer
Menschen

Vergleichen eigener Sichtweisen, Wertvorstellungen und gesellschaftlicher Zusammenhange mit denen anderer Menschen
und Lander

Bereitschaft zur Toleranz

Beim Lesen soll die Freude an der selbststandigen Lektire englischer Texte geweckt werden. Deshalb ist der Einsatz adaptierter
und authentischer Lektlren in jedem Schuljahr vorzunehmen.
Ab Klasse 5 sollte pro Schuljahr mindestens eine Ganzschrift gelesen und besprochen werden.
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Lesen Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Leseanlasse/ Leseabsichten - Erfassen und Verarbeiten von Informationen
- Lesen zur Unterhaltung
- lautes Lesen zur Ubermittlung von Informationen

Formen des Lesens - Erfassen und Verarbeiten des Sinngehalts (skimming)

Erfassen und Verarbeiten von Detailinformationen (scanning)

Sachkompetenz
Der Schiler kann einen Text flieBend, auch laut lesen unter Beachtung von laut-,
wort- und satzphonetischen Erscheinungen
Der Schiler versteht vornehmlich didaktisierte Texte |didaktisierte, adaptierte, auch |zunehmend authentische Texte

authentische Texte
stilistisch unterschiedlich
markierte Texte
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Lesen

Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8

Klassenstufe 9/10

Der Schiiler versteht

unterschiedliche Textkategorien: Sachtexte und literarische Texte

unterschiedliche Textsorten:

z.B. Reime
kleine Gedichte
kurze Geschichten
Comics, Cartoons
Ratsel
Briefe
Einladungen
Gebrauchstexte
(Tickets, Fahrplane,
Schilder etc.)

Texte mit bekannter Lexik

Texte mit vorwiegend
einfachen Strukturen

z.B.

Gedichte
Fabeln
Sagen
Fotoromane
Berichte
Biografien

Gebrauchstexte
(Anzeigen, Speisekarten,
Werbetexte, Prospekte
etc.)

z.B.

Dramenausschnitte
Kurzgeschichten
Zeitungsartikel
Kommentare
Tabellen

Gebrauchstexte

(Bedienungsanleitungen,
Formulare etc.)

Texte mit Gberwiegend bekannter Lexik

Texte mit unbekannter, z.T. nicht rezipierbarer Lexik

Texte mit komplexeren
Strukturen

Texte mit komplexen
Strukturen

Texte unterschiedlicher Lange, Informationsdichte, sprachlicher
Komplexitat entsprechend der Aufgabenstellung (vgl. Punkt 2.4.3)

mediengestitzte Texte
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Lesen

Klassenstufe 5/6

| Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Der Schuler verknUpft vorhandenes soziokulturelles Wissen mit dem Gelesenen
wendet das erworbene sprachliche Wissen an zum
. Erfassen von Graphem-Phonembeziehungen
. Erfassen morphologischer Erscheinungen
. Erfassen semantischer Beziehungen
. Erfassen syntaktischer Strukturen
. zum Antizipieren semantischer Beziehungen
besitzt Wissen um Strukturen
und Wirkungen von
Texten, z.B.
+ Absicht des Autors
« einfache Gestaltungs-
elemente
(z.B. heading, setting,
plot, character, structure)
Methodenkompetenz — Nutzen von Leseerwartungen

— BedeutungserschlieBen von Lexik

durch Wortbildungselemente
durch Analogieschlisse

mit Hilfe von Signalwértern
mit Hilfe des Kontextes

| . durch die Kenntnis anderer Sprachen
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Lesen

Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Methodenkompetenz

. unter Verwendung von Wortlisten, Wérterverzeichnissen
und Nachschlagewerken

- unter Verwendung des zweisprachigen Warterbuches

« unter Verwendung des
einsprachigen Wérterbuches

| - Anwenden von Wérterbuchtechniken
schnelles Auffinden und Erfassen ausgewahlter inhaltlicher Aspekte (scanning)

globales Erfassen des Textinhaltes (skimming)

— gezieltes, selbststandiges
Auffinden von Informationen
(search reading)

— Bilden und Uberpriifen von
Hypothesen

— Ruckkopplung
— Selbstkontrolle

— Anfertigen von Notizen zur Informationsspeicherung und
-auswertung (z.B. note-taking, grid, diagram)
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Lesen

Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8

Klassenstufe 9/10

Methodenkompetenz

— Anfertigen von Notizen zur

Weiterverwendung der
erlesenen Informationen
z.B.:

« note-making

. chart

« mind-map

— Anwenden elementaren

Wissens zur Textanalyse
z.B.:
. text category

. content
« character
. setting

o structure
. point of view
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224 Schreiben
(vgl. Punkte 2.1.1 und 2.3)

Schreiben dient maBgeblich der Verwirklichung individueller kommunikativer Absichten. Schilerbezogene und praxisorientierte
Schreibanlasse sowie Textsortenvielfalt motivieren zum Schreiben.

Dabei sind Textsortengerechtheit, Gliederung und auBere Form von besonderer Relevanz.

Beim Schreiben muss der Schiler Umkodierungsprozesse muttersprachlicher Absichten in fremdsprachige Formulierungs-
varianten beherrschen. Im Unterschied zum Sprechen hat er hier jedoch die Méglichkeit zur kritischen Auseinandersetzung mit
dem produzierten Text sowie zu dessen Korrektur unter Zuhilfenahme von Nachschlagewerken.

Neben der erforderlichen Methodenkompetenz bendétigt der Schiiler auch Selbst- und Sozialkompetenz.
Im Lernbereich Schreiben sind Selbst- und Sozialkompetenz u. a. gekennzeichnet durch:

—  Wille und Bereitschaft sich in der Fremdsprache zu verstandigen

— partnerbezogene und situationsgerechte Verwirklichung eigener Verstandigungsbedirfnisse

— Respekt und Toleranz hinsichtlich Verhaltens- und Sprachkonventionen sowie der Meinung des Gesprachspartners
— weitgehende Selbststandigkeit in der Verwendung der Fremdsprache

— Bereitschaft zu Ausdrucks- und Gestaltungsvielfalt

Kreativitdt des Schilers und Originalitdt sowie fortschreitende Selbststandigkeit bei der themengebundenen und freien
Textproduktion sind besonders zu férdern und zu entwickeln.
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Schreiben

Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Schreibanlasse/
Schreibabsichten

Aufnehmen und Aufrechterhalten von Kontakten

AuBern in Alltagssituationen

Austausch von Informationen

Speichern von Informationen

Darstellen von Gehdrtem, Gesehenem, Gelesenem, Ertraumten

und Erfundenem

AuBern von Eindricken, Gedanken, Geflhlen, Standpunkten, Meinungen,
Wertungen, auch zu Gehértem, Gesehenem und Gelesenem

Formen des Schreibens

Abschreiben

Mitschreiben

Anfertigen von Notizen, Stichwortgerlsten etc.
Ausflllen von Fragebdgen, Tabellen usw.
Anfertigen von Gebrauchsformen

Darlegen zusammenhangender Sachverhalte

Sachkompetenz
Der Schiler fixiert

Der Schiler

Gelesenes, Gehortes, Gesehenes, Erlebtes, Erfundenes, Ertraumtes

legt Sachverhalte zusammenhangend dar

in berichtender, beschreibender, erzdhlender Form | in wertender Form

34




Schreiben

Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Der Schiler auBert sich

in einfachen syntaktischen
Strukturen

z.B.:

mit begrenztem,
vorwiegend
themenorientiertem bzw.
situationsbezogenem
und auch individuellem
Wortschatz

unter Verwendung
grammatischer
Strukturen, die eine
elementare
Ausdrucksfahigkeit
ermdglichen

in komplexer werdenden syntaktischen Strukturen unter
Verwendung satzverknUpfender Elemente

mit variablem Wortschatz

unter Verwendung individuellen Wortschatzes

unter Verwendung unter Verwendung
grammatischer grammatischer
Strukturen, die eine Strukturen, die eine
differenziertere differenzierte
Ausdrucksfahigkeit Ausdrucksfahigkeit
ermoglichen sichern

in unterschiedlichen Textsorten
z.B.: Postkarten, Glickwunschkarten, persénliche Briefe, Einladungen,
Bildergeschichten

Einkaufslisten, Wochenplane

z.B.:
Werbetexte, Artikel, Stichwortzettel, Geschichten
und Gedichte

z.B.: z.B.:
Teile von Geschichten formelle Briefe
Reime Gliederungen

Kommentare
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Schreiben Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Der Schiuler auBert sich unter Nutzung sprachlicher und inhaltlicher Hilfen weitgehend selbststéndig
z.B.: * unter Nutzung inhaltlicher und
Muster, Stichwortgerist, Gliederung, Bild, Bildfolge sprachlicher Hilfen

* nach selbststandig gestalteten
sprachlichen Hilfen

verstandlich und weitgehend korrekt

zunehmend adressaten- und situationsgerecht

kreativ und originell

Der Schuler bezieht soziokulturelles Wissen ein (vgl. Punkt 2.3.2)
verbindet AuBerungsabsichten, Textsortenwahl, sprachliche

Realisierung (Lexik, Idiomatik, Grammatik, Orthografie) und Strukturierung
(vgl. Punkte 2.3.3, 2.3.4) zunehmend selbststéndig

Methodenkompetenz — brainstorming (Sammeln)
- clustering (Ordnen)

- mind-mapping (Strukturieren)
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Schreiben Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10

Methodenkompetenz — note-making (Anfertigen von Stichwortgeristen)
— drafting (Gliederung oder Schreibplan erstellen)

— summary writing

— Auswahlen von Beispielen
zu lllustrationszwecken

— Auswerten von Fakten und
Details

— Auswerten von Zahlen und
Statistiken

- Umkodieren muttersprachlicher Absichten
- Suchen fremdsprachiger Formulierungsvarianten
- Nutzen von thematischen Wortschatzsammlungen
- Nutzen von — Nutzen von Nachschlagewerken (auch elektronisch)
Worterverzeichnissen — Nutzen moderner Kommunikationsmittel

— Nutzen des zweisprachigen Wérterbuches

— Nutzen des einsprachigen
Woérterbuches

- Nutzen von grammatischen Ubersichten

- Selbstkontrolle und -korrektur
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2.3 Inhalte des Unterrichts
2.3.1 Themen und Kommunikationsbereiche

Die nachfolgenden Themen und Kommunikationsbereiche sind im Unterricht in
Verbindung mit soziokulturellen Inhalten (vgl. Punkt 2.3.2) zu realisieren.

In der Ubersicht sind die Themen jeweils nur in ihrem Einstiegsjahrgang aufgefiihrt.
Sie werden in den darauffolgenden Jahrgangsstufen erneut aufgegriffen, akzentuiert
und erweitert in Abhangigkeit von aktuellen Erfordernissen, vom Alter und den
Interessen der Schiler. Uber die Art (mindlich, schriftlich, produktiv, rezeptiv) und
die Reihenfolge der unterrichtlichen Behandlung innerhalb der Jahrgangsstufen
entscheidet der Lehrer.

Das Umfeld der Deutschen Schule Shanghai ist multilingual. Englisch dient als lingua
franca u.a. auch auf dem Eurocampus. Dadurch ergeben sich zahlreiche
AnknUpfungspunkte inhaltlicher und kommunikativer Art. Diese regionalen Inhalte
sind den folgenden Themen- und Kommunikationsbereiche mit dem Kirzel Rl
gekennzeichnet.

Klassenstufe 5/6  |Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10 N

Unmittelbarer Lebensbereich

— Familie RI De
z.B. Tagesablauf,

Gesundheits-/ Korperpflege,

Haushalt und Einkauf GE
— Verwandtschaft Et5,8
— Freunde
— Tiere
— Mode
|- technische Geréte UMI

— Wohnen z.B. Haus, Wohnung, Nachbarschaft, Stral3e, GTF
— Freizeit  z. B. Musik, Sport GE

— Interaktion und
Zusammenleben |GTF
Beziehungen Et6,7
Einstellungen RI
Verhaltens-
weisen
Lebenspers- BWV
pektive
‘— Schuler-, Schulpartnerschaften
RI
soziales Umfeld
— Schulalltag
‘— Jugendliche in Alltag und Schule GTF De 5,6
RI

38




Klassenstufe 5/6 | Klassenstufe 7/8

Klassenstufe 9/10

\7
A

z.B.

Heimat

— Arbeits-u.
Berufswelt

— Zukunfts-
vorstellungen:
- Berufswahl
« Bewerbung
o Traume/

Utopien

— Leben in einer
multikulturellen
Gesellschaft

(Heimatort, Deutschland, Asien-China)
Infrastruktur des Heimatortes und der Heimatregion
Landschaften und Regionen

Verkehr
Wetter

Bewaltigung typischer Alltagssituationen

Post, Bahn, Krankenhaus

z.B.

Fast Food Restaurant, Hotel, Flugzeug
Bahn, Wegbeschreibung

Kultur und Medien

z.B. Reiseblro,
Flughafen

z.B. Fernsehen, Radio, Internet

z. B. Film, Wer-
bung, Blcher

BWV

BWV
UE

GTF

RI

RI

UE

RI

RI

UMI

RI

De 8

Et
= De 9

Et 10

Mu, Ku

De 8, 10
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Klassenstufe 5/6 Klassenstufe 7/8 | Klassenstufe 9/10 X
Natur und Umwelt UE

RI

Wissenschaft und Technik Ch
UMI Ph

Bi
Politik RI Ge, Sk
GTF
23.2 Soziokulturelles Wissen

Als einer der Komponenten interkulturellen Lernens kommt dem Erwerb sozio-
kulturellen Wissens besondere Bedeutung zu.

Soziokulturelles Wissen umfasst vielfaltige, exemplarische, altersgemaBe und
authentische Einblicke in geografische Gegebenheiten und die politische,
6konomische, soziale und kulturelle Lebenswirklichkeit englischer Sprachraume und
Kulturkreise.

Die nachfolgenden Ziele im Bereich soziokultureller Kenntnisse sind im Unterricht in
Verbindung mit den Themen und Kommunikationsbereichen (vgl. Punkt 2.3.1) zu
realisieren.

Der Schuler erwirbt soziokulturelles Wissen gleichermaBen bei der Arbeit an
soziokulturellen Inhalten und an sprachlichen Mitteln. So ist die Lexik zum Beispiel
ein Bezugsnetz von Denotationen und nationalen Konnotationen. Auch solches
Wissen ermdglicht es dem Schiler, Unterschiede zwischen der eigenen und der
fremden Kultur zu verstehen.

In der folgenden Ubersicht sind die Ziele im Bereich soziokulturellen Wissens mit
moglichen inhaltlichen Schwerpunkten nicht nach Klassenstufen differenziert. Eine
Akzentuierung flr die einzelnen Klassenstufen erfolgt unter Berlcksichtigung
folgender Aspekte:

— AltersgemaBheit

— Vorkenntnisse

— sprachliche Kompetenz

— Lebenswirklichkeit/Interessen der Schiler
— aktuelle Ereignisse
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Soziokulturelles Wissen (Ubersicht)

Ziele maogliche inhaltliche Schwerpunkte XK
Einblicke in die Familie, Wohnen, Essen, GTF |Et5,6,7
Lebenswirklichkeit der Schule, Freizeit, Sport, UMI |D7
Menschen in GB, den Medien, Trends,
USA und anderen Brauche, Traditionen, Feiertage RI
englischsprachigen etc.

Landern

Einblicke in ausgewahlte |Landschaften, Stadte, Wetter,

geografische und Touristenzentren,
6konomische Aspekte Wirtschaftsregionen, Produkte
etc.

UE |2 Ge8,9
Einblicke in ausgewahlte |wichtige geschichtliche Ereignisse, GTF [Ch 9,10
Aspekte der Geschichte |aktuelles Geschehen,

und Gegenwart Umwelt, RI Et8
Zusammenleben in Europa und in Bio
Asien, China
etc.
BWV |Ge 8
Einblicke in ausgewahlte |Bildungswesen, UMI |=>» Bio, Ph
Aspekte aus Kultur und | wissenschaftlich-technische Mu
Wissenschaft Leistungen, RI Ku7,8
beriihmte Persénlichkeiten
etc.
RI Et

Einblicke in Sprach- und |sprachliche und nichtsprachliche
Verhaltensnormen Rituale (z.B. BegriBung, Vorstellung,
Anrede, Héflichkeitsformen)

2.3.3 Sprachfunktionen

Um kommunikativ erfolgreich zu sein wahlt der Schiler entsprechend der zu
realisierenden Sprachfunktion geeignete Sprachmittel aus und setzt diese adaquat
ein. Die Sprachmittel (vgl. Punkt 2.3.4) werden deshalb nicht losgelést von den
Sprachfunktionen vermittelt und getibt. Sie haben grundsétzlich dienende Funktion.
Bis zur Klassenstufe 10 lernt der Schiler die Sprachfunktionen in mehreren
Varianten sowie auf verschiedenen Sprachebenen (formal, informal, colloquial) zu
bewaltigen. Er kennt auch Slangformen und deren Wirkung.
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Sprachfunktion

Kommunikative Absichten

Kontakte
herstellen,
aufrechterhalten
und beenden

Personen ansprechen, begrtiBen und verabschieden
sich und andere vorstellen

Personen nach dem Befinden fragen und Auskunft
darlUber geben

Verstehen und Nichtverstehen ausdriicken
Informationen erfragen und erteilen

sich entschuldigen und Bedauern ausdrlicken
Verabredungen treffen, Einladungen aussprechen
Hilfe erbitten und anbieten

jemandem etwas winschen

Lob und Glickwunsch aussprechen
Verstandigungsschwierigkeiten begegnen

Auffordern,
auf Aufforderungen
reagieren

Vorschlage machen, annehmen und ablehnen
Bitten auBern

Zustimmung und Ablehnung ausdricken
Anregungen, Vorschlage und Ratschléage erteilen
Verbote formulieren

Geflhle auBern,
sich Uber Geflihle
verstandigen

Freude und Begeisterung ausdriicken
Gefallen und Missfallen ausdriicken
Interesse und Desinteresse bekunden
Wohlbefinden und Unwohlsein ausdriicken
Hoffnung und Wunschvorstellungen aufB3ern
Zweifel, Vermutung und Gewissheit duBern
Erstaunen, Verwunderung und Uberraschung
ausdrlcken )

Beflrchtungen und Angste ausdrticken
Ratlosigkeit ausdriicken

Beschreiben,
Erlautern,
Berichten,
Erzahlen

etwas oder jemanden beschreiben

Vorgéange, Ablaufe und Vorhaben beschreiben und
erlautern

Uber Erlebtes berichten und erzahlen

von Gehortem, Gesehenem und Gelesenem berichten
und erzahlen

Meinungen aufBern,
argumentieren

Meinungen &uBern und begrinden
Wertungen vornehmen
Bedingungen formulieren
Schlussfolgerungen ziehen

Der Schiler ist in der Lage die genannten Sprachfunktionen sowohl einsprachig als
auch vermittelnd in zweisprachigen Situationen anzuwenden.
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234 Sprachmittel
Wortschatz

Der systematische Erwerb von Wortschatz und seiner Idiomatik ist flar die
Realisierung von Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibanlassen unerlasslich. Die
Auswahl der Lexik wird durch die folgenden Aspekte bestimmt:

— Themenstellung

— Situationsadaquatheit

— vielseitige Anwendbarkeit

Entsprechend seiner Interessen und Fahigkeiten entwickelt der Schuler dartber
hinaus einen individuellen Wortschatz.

Der Schiler verwendet die Lexik semantisch adaquat, phonetisch, orthografisch,
grammatisch korrekt und nutzt morphologisches Wissen zur semantischen
ErschlieBung und Erweiterung des Wortschatzes.

Grundsatzlich muss der Schiler Uber Techniken, Verfahren und Strategien zur
Wortschatzaneignung, -sicherung und -verknipfung verfligen, die den
orthografischen und idiomatischen Besonderheiten der englischen Sprache gerecht
werden.

Phonetik

Folgenden Erscheinungen ist besondere Aufmerksamkeit zu widmen:
— Phonemen, die besondere Ausspracheprobleme bereiten

— Betonung

— Wortbindung (word linking)

— Graphem-Phonem-Beziehung

— Lautschrift (rezeptive Beherrschung)

Amerikanische Aussprachevarianten werden akzeptiert.

Orthografie

Im Bereich der Orthografie besteht im Englischen die besondere Schwierigkeit in der
Diskrepanz zwischen Lautung und Schreibung, die es bewusst zu machen gilt.

Morphologie

Der Schiler nutzt Suffixe, Prafixe und Zusammensetzungen zur Bedeutungs-
erschlieBung sowie zur Bildung von Worten und Wortfamilien.

Grammatik

Die Grammatik dient in der Kommunikation der Realisierung von Sprachfunktionen.
Dazu stehen dem Schiler eine Vielzahl von grammatischen Elementen und
Strukturen zur Verfigung.

Entsprechend seiner Sachkompetenz hat er die Méglichkeit, daraus auszuwahlen um
sich situationsadaquat auszudrlicken.
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Die grammatischen Mittel sind in der vorliegenden Tabelle Sprachfunktionen
zugeordnet, denen sie vorrangig dienen. Die Zuordnung zu einer Sprachfunktion
schlie3t die multiple Zuordnung zu anderen Sprachfunktionen nicht aus.
Entscheidungen Uber Tiefe und Vollstandigkeit der Behandlung obliegen dem Lehrer.

Neben den grammatischen Mitteln sind

Strukturen zu berUcksichtigen.

Intonationsmuster und syntaktische

Sprachfunktion Klassenstufe 5/6 Klassenstufe 7/8 Klassenstufe 9/10
Kontakte full and — modals: shall,
herstellen, contracted form may, would,
aufrechterhalten of be/have got should, could

und beenden

modal: can
auxiliary do

interrogative
pronouns

possessive
pronouns
prepositions
imperative
simple sentences
(positive,
negative)
yes/no-questions
short answers
wh-questions
simple present
tense

present perfect

— question tags

— complex
sentences (eg
with and, but,
because, where)

— present
progressive with
future meaning

— going to-future

— modal: might

— relative clauses

Auffordern, auf
Aufforderungen
reagieren

modals: must,
needn’t, mustn’t

imperative

going to-future

will-future

— modals: will,
shall, would,

should, shouldn'’t,

ought to

— reflexive
pronouns

— substitutes:
be able to,
be allowed to

— conditional
clauses
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Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8

Klassenstufe 9/10

Geflihle &uBern, |- adjectives — adverbs of — gerund after
sich Uber (regular/ manner and certain verbs,
Geflhle irregular, degree eg like, dislike,
verstandigen comparison) enjoy, hate

— verbs — conditional — emphatic do

clauses

— imperative

Beschreiben, — nouns — one and ones -in

Erlautern,

Erzahlen,
Berichten

plural (regular/
irregular)

* possessive
forms with ‘s
and of

« of after
quantifiers

— articles (definite/
indefinite)
— numerals

» cardinal
numbers

« ordinal
numbers

* quantifiers

— prepositions
— pronouns

* personal
pronouns
* possessive
pronouns
* demonstrative
pronouns
* interrogative
pronouns
— conjunctions
— adjectives
« comparison
» sentences
with
comparison
— adverbs

place of
countable nouns

— conditional
clauses

— reflexive
pronouns

— reciprocal
pronouns
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Klassenstufe 5/6

Klassenstufe 7/8

Klassenstufe 9/10

« formation
* position of
adverbs
— modals: can/
could, must,
needn’t
— verbs
* regular
+ irregular

— tenses

* simple
present

* present
progressive

* simple past

* past
progressive

+ simple present
perfect

o will-future

— substitutes:
be able to, have
to
— verbs
* transitive,
intransitive
* with two
objects

— tenses
» present perfect
progressive
» simple past
perfect
+ future perfect

— passive voice

— reported speech |— gerund
— simple sentences |— complex — complex
sentences sentences
including relative including
clauses participle
— conditional constructions
clauses
— modals:
Meinungen must, would, — sentence
auBern, could, should adverbs

Argumentieren

— complex
sentences
including
conditional
sentences

— reported speech
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24 Leistungsbewertung

Im kommunikativ ausgerichteten Fremdsprachenunterricht sind Lernkontrollen fester
Bestandteil eines andauernden und zu beférdernden Lernprozesses.

Damit wird die padagogische Funktion der Leistungsbewertung betont. Im Mittelpunkt
steht der kommunikative Erfolg im Sinne der kommunikativen Wirkung der
fremdsprachigen AuBerung des Schilers.

Leistungsbewertung geht folglich von der positiven Leistung aus und flhrt einen
SOLL-IST-Vergleich auf der Basis einheitlicher und fir den Schuiler nachvollzieh-
barer und transparenter Kriterien.

241 Grundsatze der Kontrolle und Bewertung

Ein auf die Entwicklung von Kompetenzen ausgerichteter Fremdsprachenunterricht
erfordert, dass Lernerfolgskontrollen (vgl. Punkt 2.4.3.) die Anforderungen der realen
Kommuni-kationspraxis weitgehend abbilden, was zur Ausgewogenheit bei der
Uberprifung von Sprachtatigkeiten und Sprachmitteln verpflichtet.

Dabei ist zu berlicksichtigen, dass die Kontrolle der Sprachtatigkeiten und der
Sprachmittel nicht nur unterschiedliche Kontrollformen erfordert, sondern gleicher-
maBen unterschiedliche Bewertungskriterien und BewertungsmabBstdbe (vgl. Punkt
2.4.2).

In die Bewertung der Schilerleistung ist deren Anforderungsbereich angemessen
einzubeziehen.

Anforderungsbereich | umfasst:

— die Wiedergabe von bekannten Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet
in unveranderter Form

— die Anwendung von Lernstrategien, Verfahren und Techniken in einem
begrenzten Gebiet und einem wiederholenden Zusammenhang

Anforderungsbereich Il umfasst:
— die Wiedergabe bekannter Sachverhalte in unverédndertem Zusammenhang
— das selbststandige Erklaren, Bearbeiten und Ordnen bekannter Sachverhalte

Anforderungsbereich Ill umfasst:

— den selbststandigen Transfer von Gelerntem auf vergleichbare Sachverhalte
bzw. Anwendungssituationen

— das Erkennen, Bearbeiten und Lésen von Problemstellungen

Fehlerangst und kommunikative Bewegungsunféhigkeit stehen in einem ursachlichen
Verhéltnis und verlangen eine modifizierte Einstellung zum Schilerfehler. Danach
haben beim kommunikativen Sprachgebrauch Kreativitat, inhaltlicher Gehalt und
Verstandlichkeit der Schillerleistung Vorrang vor deren sprachlicher Korrektheit.
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Die Kontrolle und Bewertung der Sprachtatigkeiten muss deren Spezifik und
Komplexitdt Rechnung tragen und den Schiler durch abwechslungsreiche schiiler-
geméaBe Kontrollaufgaben zum Hoéren, Lesen, Sprechen und Schreiben in der
Fremdsprache anregen.

Die Sprachtatigkeiten erfordern vom Schiler in hohem MaBe die Verknlpfung von
Sach-, Methoden-, Selbst- und Sozialkompetenz.

Damit ist folglich eine Erweiterung des Leistungsbegriffs verbunden. Diese muss
angemessen bei der Kontrolle und Bewertung von Hoér-, Lese-, Sprech- und
Schreibleistungen berlcksichtigt werden. Dies schlieBt auch die akzentuierte,
eigenstandige Kontrolle und Bewertung ausgewéhlter Kompetenzelemente (vgl.
Ubersichten unter Punkt 2.2 Lernbereiche) ein.

24.2 Kriterien der Kontrolle und Bewertung

Die Kontrolle und Bewertung der Sprachtatigkeiten und Sprachmittel ist schwer-
punktmaBig nach den folgenden Kriterien vorzunehmen, die die VerknUpfung der
vom Schuler einzubringenden Kompetenzen bzw. Kompetenzelemente (vgl. Punkt

2.1 Ziele und Punkt 2.2 Lernbereiche) einschlieBen.

Hoéren und Lesen

— Grad der inhaltlichen Richtigkeit

— Grad der Vollstéandigkeit entsprechend der Aufgabenstellung
— Art der Darstellung entsprechend der Aufgabe

— Selbststandigkeit bei der TexterschlieBung

Beim Ho6ren und Lesen muss der Bewertungsschwerpunkt auf der Rezeptions-
leistung liegen.

Dies ist insbesondere zu berlicksichtigen, wenn die Darstellung des Verstandenen in
der Fremdsprache erfolgen soll.

Sprechen

Fthren von Gesprédchen

— Initiative bei der Gesprachsfiihrung

— angemessene Reaktion auf AuBerungen des Partners

— Inhalt des Gesprachs (Mitteilungswert, Situationsgerechtheit/Themabezogenheit)
— Selbststandigkeit

— Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit

Darlegen zusammenhédngender Sachverhalte

— Themabezogenheit

— inhaltliche Reichhaltigkeit

— Variabilitat des sprachlichen Ausdrucks

— logischer Aufbau

— Mitteilungswert

— Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit
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— Selbststandigkeit
— Art der Prasentation

Schreiben

- Themabezogenheit

— inhaltliche Reichhaltigkeit
- Originalitat der Darstellung
- Aufbau/Komposition

- Ausdrucksvermdgen

- Selbststandigkeit

- Verstandlichkeit

— sprachliche Korrektheit

Oberstes Kriterium fir den Akzeptabilitatsgrad einer vom Schiler erbrachten
Leistung in der Fremdsprache sind die Verstandlichkeit und der damit zusammen-
hangende Grad der kommunikativen Beeintrachtigung der beabsichtigten
Information.

In welchem MaBe das Moment "Verstandlichkeit der AuBerung" die Bewertung der
Schilerleistung positiv beeinflusst, ist maBgeblich abhangig von:

— dem Ziel der Lernerfolgskontrolle

— den im Unterricht erfolgten vorbereitenden MafBnahmen

— dem Anforderungsgrad der Aufgabe

Sprachmittel

Wortschatzkenntnisse

— bedeutungsmaBige und sprachliche (grammatische, orthografische,
kombinatorische) Korrektheit

— Verstandlichkeit

Grammatikkenntnisse
— Korrektheit bei der Bildung des grammatischen Phanomens
— Vollstandigkeit bei der Anwendung

Der Bewertungsschwerpunkt bei der isolierten Kenntnistberprifung liegt auf der
Exaktheit und Vollstandigkeit der jeweiligen Kenntnisse.

In diesem Zusammenhang ist zu bericksichtigen, dass die isolierte Kenntnis-
Uberprifung nicht anzeigt, wie gut jemand die Fremdsprache beherrscht, da verstarkt
Gedachtnisleistungen vom Schiiler abverlangt werden.
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2.4.3 Formen der Lernkontrollen

Die unter Punkt 2.4.1 geforderte Ausgewogenheit bei der Uberpriifung von
Sprachtatigkeiten und Sprachmitteln muss sich auch in den Kontrollformen
widerspiegeln. Die nachfolgende Darstellung hat Empfehlungscharakter und will
gleichermaBen den Aspekt der Ausgewogenheit betonen wie auf Variantenreichtum
bei der Lernerfolgskontrolle orientieren.

Die benannten Formen der Kontrolle kénnen in Abhangigkeit vom Stand der
Kompetenzentwicklung des Schilers und den fiir die jeweiligen Klassenstufen
formulierten Zielen in allen Klassenstufen (ggf. in modifizierter Form) Anwendung
finden.

Héren

Der Schiiler hért einen kiirzeren Text und erfasst

— lautsprachliche und intonatorische Strukturen

— semantische Beziehungen (z. B. zutreffende/nichtzutreffende Wérter, Zahlen,
Textteile)

— syntaktische Beziehungen (z. B. Zeitebenen, Wortarten, Singular/Plural)

Der Schiiler hért einen ldngeren Text und

— gibt Detailinformationen wieder (z. B. Orte, Zeiten, Personen, Namen,
Gegenstande, einzelne Sachverhalte oder Handlungen)

— gibt komplexere Sachverhalte oder Handlungsablaufe wieder

— gibt Kommentare

— beschreibt Wirkungen, Folgerungen, Meinungen, Geflihle

Der Schiiler hért einen Text und

— handelt nach Anweisungen

— markiert/macht Angaben (z. B. in Skizzen, Karten, auf Fahrplanen, in

— Formularen, auf Listen, Tabellen, in Prospekten, auf Zeitungsseiten)

— sortiert/ordnet visuelle Vorlagen entsprechend Anweisungen, sinnrichtiger

— Reihenfolge, Sachlogik etc. (z. B. Bildgeschichten, Comics, Fotoromane,
Karikaturen)

Sprechen
Der Schiiler agiert (mit/ohne sprachliche Hilfen) im Gespréch

— zu persoénlichen Belangen

— im Rahmen einer Alltagssituation oder Dienstleistung

— im Rahmen eines Interviews

— im Rahmen einer themenorientierten Unterhaltung

Der Schiiler duBert sich zusammenhdngend (mit/ohne sprachliche oder visuelle

Hilfen) und

— beschreibt Sachverhalte/Situationen (Uberwiegend aus dem persénlichen
Erfahrungs- und Lebensbereich)

— berichtet/erzahlt Gber Ereignisse oder Erlebnisse (Uberwiegend aus dem
persdnlichen Erfahrungs- und Lebensbereich)

— halt einen Vortrag mit informativen, erérternden bzw. wertenden Elementen (aus
dem persdnlichen bzw. gesellschaftlich relevanten Wissens-, Lebens- oder
Interessenbereich)

Der Schiiler vermittelt in zweisprachigen Situationen.

50



Lesen

Der Schiiler liest einen Text laut, flieBend und sinnbetont.

Der Schuiler liest einen Text/mehrere Texte und

— ordnet Uberschriften/Teillberschriften, Randbemerkungen zu

— ordnet Textteile zu einem logischen Ganzen

— formuliert Titel/Teillberschriften

fertigt Gliederung, Prioritatenliste, Flussdiagramm, Struktogramm, Mind-map etc.

an

Der Schiiler liest einen Text (oder mehrere Texte) und

— gibt Detailinformationen wieder (z. B. Orte, Zeiten, Personen, Namen,
Gegenstande, einzelne Sachverhalte oder Handlungen)

— fasst den wesentlichen Inhalt zusammen

— gibt komplexere Sachverhalte oder Handlungsablaufe wieder

— gibt Inhalt unter veranderter Perspektive wieder

— formuliert immanente Problemstellungen, Prioritaten, Widerspriche etc.

— formuliert offene Fragen, Nachfragen etc.

— gibt Textinhalt in veranderter Form wieder (z. B. Memo, Kurznotiz,
Zeitungsartikel, Brief)

Der Schiiler liest einen Text und

— handelt nach Anweisungen

— markiert Angaben (z. B. in Skizzen, Karten, auf Fahrplanen, in Formularen, auf
Listen, Tabellen)

— sortiert/ordnet visuelle Vorlagen entsprechend der gelesenen Informationen

— nach sinnrichtiger Reihenfolge, Sachlogik etc. (z. B. Bildgeschichten, Comics,
Fotoromane, Karikaturen)

— erganzt visuelle Vorlagen durch gelesene Textteile, Unterschriften o. a. (z. B.
Sprechblasen in Comics, Bildunterschriften, Witztexte)

Schreiben

Der Schiiler schreibt (iiberwiegend mit Bezug zum persénlichen Erfahrungs- und

Lebensbereich)

— Briefe (z. B. Antwort-, Leser-, Hérer-, Fan-, Protest-, Beschwerdebriefe)

— Karten (z. B. UrlaubsgriBe, Glickwinsche, Dank, Einladung)

— E-mail, Faxe

— Mitteilungen, Notizen, Merkzettel, Einkaufszettel etc. (fur sich, flr andere)

— Informationen flr andere (z. B. Wegbeschreibung, Telefonnotiz, Kurznachricht)

— Dienstleistungsschreiben (z. B. Anfragen, Bestellungen, Reklamationen)

— Eintrage in Formulare, Fragebdgen etc.

— Begleittexte, Gebrauchsanleitungen, Handlungsanweisungen o. &. (z. B.
Experimente, Reparaturanleitungen, Verschénerungen, DIY Aktionen)

— Texte/Textteile fir Werbeprospekte

— Lebenslauf (tabellarisch), Bewerbung

— Zusammenfassungen, Kommentare zu Gelesenem, Gesehenem oder Gehdrtem

— Teile von Geschichten

— Bildbeschreibungen, Bildunterschriften, Eintrage (z. B. in Sprechblasen)

— Aufsatze (berichtende, erérternde, erzahlende, wertende Elemente)

Sprachmittel

— Aufgaben zur Wortschatzkontrolle (z. B. Zuordnung Bild-Wort, Symbol-Wort, Bild-
Wortgruppe, Synonyme,
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— Antonyme, Liickentexte, Ubersetzungen, Definitionen, Wortfelder)

— Aufgaben zur Kontrolle grammatischer Kenntnisse (z. B. Zuordnung Bild-
Aussage, Bild-Auswahlaussagen, Llckentexte,

— Ubersetzungen, Vervollstandigen von Satzen)

— Aufgaben zur Kontrolle orthografischer Kenntnisse (z. B. Minidiktate,
Wortverschlisselungen, unvollstandige Wérter, unleserliche Wérter bzw.
Wortteile)

Die Fachkonferenz legt im Rahmen der Erlassvorgaben die Grundsatze der
Leistungsbewertung fest und gibt auch den Rahmen fir Art und Umfang schriftlicher
und mandlicher Lernkontrollen vor sowie — flir den Bereich der Klassenarbeiten — fir
eine grundsatzliche Gewichtung der Aspekte Inhalt, Stil/Ausrucksfahigkeit und
sprachliche Richtigkeit.

Die Ermittlung der Gesamtzensur erfolgt zum einen, durch standige Beobachtung der
mundlichen und schriftlichen Leistungen im Unterricht zum anderen durch
Klassenarbeiten, Tests, Projektlésungen etc.

Als schriftliche Leistungskontrollen bieten sich an:

— klrzere Kontrollen (,tests®) zur Uberprifung von Einzelkenntnissen oder
vorlaufigen Teilfertigkeiten (z.B. Kontrolle lexikalischer oder grammatischer
Strukturen, Lickentexte etc)

— komplexere sprachliche Leistungen (z.B. Beantworten von Fragen — mit und
ohne Textvorlage, Begriinden der eigenen Meinung, Kommentare etc.)

— selbststandige Textproduktion (z.B. Briefe, Berichte, Erz&hlungen, Dialoge,
Essays, Sketche)

Eine Klassenarbeit kann aus einem oder mehreren der oben genannten Elemente
bestehen. Klassenarbeiten, die ausschlieBlich in Diktatform geschrieben werden,
sind jedoch nicht zul&ssig.

Als Ausgangspunkt fir Klassenarbeiten oder Tests kénnen auch Hértexte oder
Filmszenen verwandt werden, zu denen z.B. Fragen nach dem Inhaltsverstandnis
gestellt oder — in den Klassenstufen 8, 9, 10 — Meinungen und Kommentare verlangt
werden.

Bei Klassenarbeiten und auch bei kirzeren Lernzielkontrollen/Tests (z.B. beim
Abfragen grammatischer Strukturen) sollte eine kontextuelle Einbettung gegeben
sein.

Die Benutzung des einsprachigen Woérterbuches kann bei Klassenarbeiten
zugelassen werden.

Wahrend in Tests zumeist einzelne Bereiche der Sprache kontrolliert werden, soll in
Klassenarbeiten die Fremdsprache insgesamt als Kommunikationsmittel genutzt
werden. Dies verlangt Aufgabenstellungen, in die sowohl Lernstoff einbezogen als
auch — im Rahmen der Anforderungen fir die jeweilige Altersstufe — genug Raum fur
einen eigenstandigen Gebrauch der Sprache geboten wird.

Die Beurteilung der schriftichen Leistung darf sich nicht ausschlieBlich auf
Grammatikkontrollen oder Wortschatz- und Rechtschreiblberprifungen griinden.
Komplexe und freie Sprachleistungen sind selbstverstandliche Bestandteile und
Inhalte von Klassenarbeiten.
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Im 9. und im 10. Schuljahrgang bestehen Klassenarbeiten in erster Linie aus
textgebundenen Aufgaben und/oder freier Textproduktion. Muliple-choice oder reine
Zuordnungsiibungen sind fir Klassenarbeiten in der Sekundarstufe | nicht geeignet.

Die komplexen und freien schriftlichen Sprachleistungen werden nach den Kriterien
Inhalt und Sprache (Ausdrucksvermdgen und sprachliche Korrektheit) bewertet.

Bei der Beurteilung von Inhalt und Sprache spielen - in differenzierter Weise je nach
Schuljahrgang — folgende Kriterien eine Rolle:

Inhalt:

— Komposition und Aufbau des Textes

— Stringenz und Logik der Gedankenfliihrung

— Nachweis fachbezogener Kenntnisse (z. B. landeskundliche Kenntnisse)

— Relevanz dieser Kenntnisse und ihre Einordnung in gréBere Zusammenhange
— Fahigkeit zur persdnlichen Stellungnahme

— Textverstéandnis und Erkenntnis der Aussageabsichten

Sprache:
a) Ausdrucksvermégen

— Differenziertheit und Reichhaltigkeit des allgemeinen Wortschatzes
— Verwendung geeigneter und sinnvoller Idiomatik

— Textunabhangigkeit der Wortwahl

— Angemessenheit der Stilebene

— Vielfalt textorganisatorischer Mittel

—  Sprachfluss

— logische und angemessene VerknlUpfung der Aussagen

b) Sprachrichtigkeit:

— Klarheit, Variabilitat und Komplexitat des Satzbaus

— Grammatische und orthografische Korrektheit

Die Gesamtbewertung der freien Textproduktion ergibt sich — ebenfalls differenziert
nach Schuljahrgang — nach der Gewichtung Sprache 60% und Inhalt 40%.

Die Klassenarbeiten missen durch ausreichendes Uben im Unterricht vorbereitet
werden.
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3 Hinweise zur Differenzierung der Lernziele und Lerninhalte fiir
Real- und Hauptschiler an der Deutschen Schule Shanghai

Die Lehrplane der Deutschen Schule Shanghai sind gymnasial ausgerichtet. Sie
sehen Differenzierungsmdglichkeiten vor fir Schiler, die den Realschul- oder
Hauptschulabschluss anstreben.

Da die Schuler der Sekundarstufe | Uber sehr unterschiedliche Sprachféhigkeiten
verfigen,. hat die Deutsche Schule Shanghai ein spezielles Englischkonzept
entwickelt. Es werden fir die Klassenstufen 5-9 unterschiedliche parallele
Niveaugruppen angeboten. Die Einteilungskriterien basieren ausschlieBlich auf dem
Erfahrungshintergrund  mit der englischen Sprache und sie sind nicht
schultypenspezifisch (Realschule, Gymnasium).

Alle Schiler einer Jahrgangsstufe werden mit den gleichen gymnasialen
Lehrblchern unterrichtet. Die Lehrer f6rdern innerhalb ihrer Gruppen die Schiler der
unterschiedlichen Schultypen (Haupt- und Realschule, Gymnasium) mit
entsprechenden DifferenzierungsmafBnahmen.

Zu 2.1 Ziele:

Auf der Ebene der oben beschriebenen Kompetenzen sind die Zielsetzungen und
Inhalte fir Schaler mit Haupt- , Realschul- und Gymnasialabschluss am Ende der
Sekundarstufe | fast identisch. Der Unterricht berlcksichtigt die unterschiedlichen
Begabungen und Lernvoraussetzungen der Schiler (Vgl. oben 2.2)

Zu den Lernbereichen (2.2):

Wie bei der Zielebene der Kompetenzen (2.2.1 — 2.2.3) bereits angedeutet, hat der
Lehrer die Méglichkeit und Verpflichtung, auf die unterschiedlichen Voraussetzungen
und Ausbildungsziele der Schiler einzugehen. Dies kann auf der Ebene des
Lernbereichs ,Horen“ (2.2.1) u.a. bei der Lexik und den Strukturen der Texte
geschehen, ebenso bei dem Grad der erwarteten Selbststandigkeit in der
Wissensanwendung und bei der Handhabung von Methoden und Differenzierung
(bezogen auf das Horverstehen).

Zum Lernbereich ,,Sprechen* (2.2.2)

Schiler mit dem Ziel des Haupt- oder Realschulabschlusses werden bei
~Sprechanlassen“ und ,Sprechformen” mehr Hilfen erhalten, die Situationen sind
konkreter, haufig auf Alltag und Berufswelt bezogen und typisierter, oft werden
vorgegebene Sprechmuster angewendet.

Von ihnen wird weniger Selbststandigkeit und Abstraktionsfahigkeit erwartet. Der
Wortschatz bleibt v.a. fir den Hauptschulabschluss, begrenzt und themenorientiert.
AuBerungen _mit unterschiedlichen Stilebenen, ggf. mit ,Umkodierung“ mutter-
sprachlicher AuBerungen, werden von Haupt- und Realschilern nicht erwartet.
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Zum Lernbereich ,Lesen* (2.2.3)

Bei Schilern mit Realschul- und Hauptschulziel sollte man auf die Lektlre
authentischer Texte mit unterschiedlichen Stilen verzichten und sich auf
Gebrauchstexte, literarische Texte (Geschichten, Fabeln, Gedichte) konzentrieren.
Lexik und komplexe Strukturen werden entlastet.

Schiler mit gymnasialem Ziel streben in der Methodenkompetenz, wie in den
anderen Bereichen auch, mehr selbststdndiges und analytisches Vorgehen an
(globale Texterfassung, Hypothesenbildung, Textanalyse), wahrend Real- und
Hauptschiler sich auf konkrete, handlungsbezogene Methoden (z.B. Beschaffen,
Auswerten und Anwenden von Informationen) konzentrieren.

Zum Lernbereich ,,Schreiben® (2.2.4):

Ahnlich wie beim Bereich ,Sprechen® (2.3.2) werden Schdler, die den Realschul-
oder Hauptschulabschluss anstreben, im Lernzielbereich ,Sachkompetenz® auf
anspruchvollere, selbststéandige Ziele wie Schreiben von Texten in ,wertender Form*
oder , kreative und originelle® AuBerungen verzichten; dagegen werden
anwendungsbezogene Textsorten wie Lebenslaufe, Zusammenfassungen von
Sachtexten, Werbetexte, Bewerbungsschreiben in ihre Textproduktion einbezogen.
Vor allem Schiler, die einen Hauptschulabschluss anstreben, kdnnen verstarkt Hilfen
und Entlastungen bei Wortschatz und Syntax benutzen. Die Progression von der
7./8. zur 9. Klasse (und ggf. 10.) Klasse wird hier flacher angelegt und endet friher.
Im Lernbereich der ,Methodenkompetenz“ werden Fertigkeiten wie drafting, einen
differenzierten Schreibplan erstellen und die Erstellung verschiedener Varianten
eines Textes in die Zielsprache nur fir Schiler mit gymnasialen Abschluss
angestrebt.
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Zu den Lerninhalten (2.3):

Bei den Themen und Kommunikationsbereichen (2.3.1) auf der Ebene der
Lerninhalte (2.4) konzentrieren sich Real- und v.a. Hauptschiler auf konkrete,
anwendungsbezogene Themen

— des unmittelbaren Lebensbereiches

— der Alltagssituationen

— des sozialen Umfeldes

— der Heimat (in und auBerhalb Europas)

wahrend Schuler mit gymnasialen Abschluss auch abstraktere Themen aus
Gesellschaft, Politik und Kultur einbeziehen.

Im Bereich des soziokulturellen Wissens (2.3.2)

erfolgt eine Akzentuierung fir die einzelnen Klassenstufen bzw. fir die
unterschiedlichen Abschlisse (HS, RS, GYM) unter Berlcksichtigung folgender
Aspekte:

AltersgeméBheit

Vorkenntnisse

sprachliche Kompetenz

Lebenswirklichkeit/Interessen der Schiler

aktuelle Ereignisse

Ausbildungsziel

Zu Sprachfunktionen und Sprachmittel (2.3.3 und 2.3.4)

Far Schdler, die einen Abschluss am Ende der 10. Klasse anstreben (gymnasialer
Abschluss bzw. Realschulabschluss) sind die sprachpraktischen Ziele (Sprachmittel
und ihre Anwendung) identisch.

Schiuler, die einen Hauptschulabschluss am Ende der 9. Jahrgangsstufe anstreben,
sollten bis zum Ende der 9. Klasse folgende Sprachfunktionen und Sprachmittel
realisieren kdnnen:

In Anlehnung an die Lehrpléne der Region 20/21 hat die Deutsche Schule Shanghai
in einem zweiten Teil am Ende dieses Lehrplans die Spezifikationen fir Real- und
Hauptschiler noch einmal ausfhrlicher dargestellt.
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Klassenstufe 7/8 Kurs | Klassenstufe 9

Kontakte — modals: shall, would, — modals: may, might
herstellen, should, could
aufrechter- — question tags
halten und — present perfect
beenden — going to future

— complex sentences

(eg with and, but, because)

Auffordern, — modals: will, would, can, — reflexive pronouns
auf Auf- could, shall, should
forderungen |— conditional clauses
reagieren
Geflihle — adverbs of manner and degree
auBern, sich |- ing-form after certain verbs (eg love, like, dislike, hate enjoy)

Uber Geflihle
verstandigen

— conditional clauses

Beschreiben, |— have got to
Erldutern, — tenses:
Erzahlen, . simple present
Berichten . simple past
. present perfect
. present progressive
. going to-future:
will-future
— complex sentences:
» relative clauses (with which, that, who)
» conditional clauses
— word order
|- reflexive pronouns
Meinungen — modals: must, would, could, should
auBern — ing-form after verbs

— complex sentences:
. relative clauses (with which, that, who)
. conditional clauses
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Zu 2.4: Lernerfolgskontrollen und Leistungsmessung fiir Schiiler, die
den Realschulabschluss /Klasse 10) oder den Hauptschulab-
schluss (Klasse 9) anstreben

Die Grundséatze und Kriterien der Lernerfolgskontrolle (2.4.1 und 2.4.2) gelten flr
alle Lern- und Prafungsniveaus in gleicher Weise. Unterschiede ergeben sich bei den
Formen der Lernerfolgskontrollen und der konkreten Aufgabenstellung. Die
Aufgabenstellungen werden far Haupt- und Realschiler in ihrer Komplexitat und
Abstraktion reduziert.

Im Bereich Hbrverstehen kann auf die ,Erfassung komplexer syntaktischer
Beziehungen* verzichtet werden.

Im Bereich Sprechen wird auf Aufgaben der ,themenorientierten Diskussion® oder
eines selbststandigen Vortrags mit informativen, erérternden und wertenden
Elementen verzichtet.

Im Bereich des Leseverstandnisses kdnnen Haupt- und Realschiler auf die
Wiedergabe eines Lesetextes unter ,veranderter Perspektive* oder des Inhaltes ,in
veranderter Form® verzichten. Die Formulierung von ,Prioritdten, immanenten
Widersprlchen, offenen Problemen im Text“ entfallt.

Im Bereich Schreiben entféllt fiir die Haupt- und Realschiiler die Anfertigung von
Aufsatzen ,mit erérternden und wertenden Elementen®.

Im Bereich der Sprachmittel (Wortschatz, Grammatik, Orthographie etc.) sind die
Formen der Lernerfolgskontrolle fiir Schiler aller drei Qualifikationen gleich, wahrend
das Anspruchsniveau und der Schwierigkeitsgrad des Sprachmaterials und der
Aufgabenstellung differenziert werden.
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4 Zur Spezifik des Englischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe
4.1 EinfiUhrungsphase

Bis zum Ende der Klassenstufe 10 hat der Schiler ein Kompetenzniveau erworben
(vgl. Punkte 2.1 und 2.2), das lehrwerkunabhangiges und komplexes themen-
orientiertes Arbeiten in der Qualifikationsphase erméglicht. Damit ergibt sich fir
Klassenstufe 10 eine Doppelfunktion. Einerseits hat der Schiiler bis zum Ende dieser
Jahrgangsstufen die Kompetenzen erworben, die dem Abschlussniveau der
Klassenstufe 10 entsprechen und andererseits arbeitet er zunehmend
lehrbuchunabhéngig bzw. themenorientiert und bereitet sich somit auf das Arbeiten
in der Qualifikationsstufe vor.

Dabei realisiert sich die Vorbereitungsfunktion der Klassenstufe 10
schwerpunktmaBig in der Entwicklung der Methodenkompetenz des Schilers.

Um der Gelenkfunktion der Klasse 10 zu entsprechen, werden die Gymnasial- und
Realschiler im Fach Englisch — sofern es die schulischen Gegebenheiten erlauben —
getrennt unterrichtet.

4.2 Qualifikationsphase

In der AQualifikationsphase erwirbt der Schiller Kompetenzen, die sowohl
Voraussetzung fir die Aufnahme eines Studiums als auch einer Berufsausbildung
sind. Besondere Bedeutung gewinnen in diesem Zusammenhang die zunehmende
Selbststandigkeit des Schilers, sein zielorientiertes und bewusstes Arbeiten, eine
gewachsene Problemoffenheit und Urteilsfahigkeit.

Die in den Klassenstufen 11/12 des Englischunterrichts zu erreichenden Ziele und
die damit verbundene Spezifik oberstufengemaBen Fremdsprachenlernens und -
lehrens sind im Punkt 4.2.1 beschrieben.

Der Englischunterricht in der Qualifikationsphase erfolgt mit vier Wochenstunden im
Klassenverband. Demzufolge gibt es keine Unterscheidung in Grund- und
Leistungskurs. Die Schiler kénnen Englisch als schriftliches oder miuindliches
Prafungsfach in der Reifeprifung wéhlen.

4.2.1 Ziele

In den Klassenstufen 11/12 erwirbt der Schiler im Vergleich zum vorangegangenen
Unterricht einen qualitativen Kompetenzzuwachs.

Der Qualitatszuwachs ist grundsatzlich gepragt durch:

— das erweiterte Allgemeinwissen des Schiilers

— vielfaltige persdnliche und/oder mediengestitzte Erfahrungen im Umgang mit
anderen Sprachtragern und Kulturen

— ein gewachsenes Verstadndnis und Problembewusstsein fur gesellschaftliche,
politische, dkonomische, &6kologische und kulturelle Zusammenhénge sowie
Aspekte verschiedener Weltanschauungen und Religionen
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— die Fahigkeit zu kritischer Bewertung, persénlicher Stellungnahme und
Schlussfolgerung

Die in den Klassenstufen 5-10 entwickelten Sach- und Methodenkompetenzen
werden in der Qualifikationsphase auf héherem Niveau weiter gelbt, gefestigt und
entwickelt. Hinzu kommt eine vertiefte Behandlung landeskundlicher und literarischer
Themen.

Sachkompetenz

Die Arbeit an den produktiven und rezeptiven Sprachtéatigkeiten in der gymnasialen
Oberstufe erfahrt im Vergleich zum vorangegangenen Unterricht (vgl. Punkt 2.1.1)
einen qualitativen Zuwachs, der sich ausdrickt in:

— der eindeutigen Orientierung auf
+ die freie Sprachauslibung
» der Fahigkeit und Bereitschaft , Englisch in mindlicher und schriftlicher Form
kreativ zu gebrauchen
 die komplexe, inhaltlich und sprachlich anspruchsvolle Sprachhandlung
— der Nutzung authentischer Quellen zur Informationsentnahme und als Anlass flr
Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibhandlungen in der Fremdsprache
— der Selbststandigkeit des Schulers bei der Planung und Lésung von Aufgaben

Die Sachkompetenz des Schilers schlieft ein:

— das selbststandige VerknUpfen sprachlichen Wissens der Ziel- und
Muttersprache sowie das anderer Fremdsprachen

— das Wissen um
» Charakteristika von Textsorten, deren Verwendung und Wirkung
» charakteristische Unterscheidungsmerkmale gesprochener und

geschriebener Sprache sowie wichtige Sprachvarianten

+ die Wirkungsweise sprachlicher Mittel und wesentlicher Stilelemente

— die Kenntnis ausgewahlter Aspekie der Geschichte, Kunst, Wissenschaft,
Wirtschaft, gesellschaftlicher und politischer Strukturen und damit verbundener
Lebensbesonderheiten in  GroBbritannien und den USA sowie anderer
englischsprachiger Lander

— Englisch als Lingua franca zum Austausch soziokultureller Aspekte weltweit

Methodenkompetenz

Die Methodenkompetenz erfahrt ihre Auspragung, Weiterentwicklung und Vervoll-
kommnung in der gymnasialen Oberstufe mit dem Ziel, Voraussetzungen flr den
weiteren erfolgreichen, selbststdndigen Erwerb und die Anwendung fremd-
sprachlichen Wissens im Studium und Beruf sowie im privaten Bereich zu schaffen.
Der Schiler wendet dabei die bereits bis zur Klassenstufe 10 erworbenen Techniken,
Verfahren und Strategien an (vgl. Punkte 2.1.2, 2.2.1 - 2.2.4) und vervollkommnet
diese.

Dies zeigt sich beispielsweise in der Fahigkeit, Nachschlagewerke (auch
elektronische), Wissensspeicher, moderne Medien (Internet) u.&. entsprechend der
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Aufgabenstellung gezielt auszuwahlen, effizient zu nutzen und Uber die
angemessene Form der Prasentation von Arbeitsergebnissen selbststandig zu
entscheiden.

Dartber hinaus erwirbt und festigt der Schiler vor allem in der Qualifikationsphase
der gymnasialen Oberstufe Techniken, Verfahren und Strategien zur:

— Planung von Arbeitsvorhaben
— Entscheidung Uber Losungswege
— Reflexion Uber Lésungsmodus und Arbeitsergebnis

Selbst- und Sozialkompetenz

Die bis zur Klassenstufe 10 vom Schuler erworbene Selbst- und Sozialkompetenz
(vgl. Punkt 2.1.3) erfahrt eine oberstufenspezifische Auspragung durch:

— den Willen und die Fahigkeit, den persdnlichen Lebensbereich bewusst und
eigenstandig zu gestalten

— das Bedurfnis, sich in der Fremdsprache zu artikulieren und zu kommunizieren

— die Fahigkeit zur selbststdndigen Erweiterung der individuellen fremd-
sprachlichenKompetenz

— eine groBere Zielbewusstheit beim Umgang mit der Fremdsprache durch die
bewusste Kontrolle, Einschatzung und Kritik der eigenen Leistung und der
anderer

— die Fahigkeit, mit Misserfolgserlebnissen souveraner umgehen zu kénnen

— eine erhdhte Eigenverantwortung und Toleranz des Schilers in kooperativen
Lern- und Arbeitsformen

Die Weiterentwicklung der Selbst- und Sozialkompetenz des Schilers erfordert die
Verstéarkung von Formen des kooperativen Lernens und Arbeitens (Teamfahigkeit).

4.2.2 Lernkomplexe

In der Qualifikationsphase erfolgt die Kompetenzentwicklung innerhalb der
Lernkomplexe Sprache und Literatur, die eine Vertiefung, Erweiterung und
VerknUpfung der bis zur Klassenstufe 10 beschriebenen Lernbereiche (vgl. Punkt
2.2) darstellen.

Sprache und Literatur sind untrennbar mit den soziokulturellen Aspekten (vgl. Punkt
4.2.4) und den Themenkomplexen (vgl. Punkt 4.2.3) verbunden, die den inhaltlichen
Rahmen fir den Fremdsprachenerwerbsprozess bilden.

4.2.21 Lernkomplex Sprache
In der Qualifikationsphase ergibt sich die Spezifik der Spracharbeit aus deren

gewachsener Komplexitdt, die integrative Zugdnge und insbesondere die
Berlcksichtigung von Wechselwirkungen zwischen Sprachtétigkeiten erfordert.

61



Innerhalb des Lernkomplexes Sprache wird anhand der Bearbeitung der Themen die
bis Klassenstufe 10 erworbene Sachkompetenz des Schilers gefordert sowie
indirekt und direkt weiterentwickelt.

Die Auseinandersetzung mit authentischem Material befahigt den Schiler seine
Sachkompetenz zu entwickeln und somit den erhdéhten Anforderungen eines
anspruchsvollen themengebundenen Unterrichts gerecht zu werden.

Durch remediale Arbeit und gezielte Weiterentwicklung der Sachkompetenz und
Methodenkompetenz wird die mindliche und schriftliche Ausdrucksfahigkeit des
Schuilers differenzierter und komplexer, sein Agieren und Reagieren in
Kommunikationssituationen spontaner, selbststandiger und kreativer. Auf diese
Weise ist der Schiler in der Lage sich in Situationen sicher und angemessen zu
auBern, seine Gedanken, Gefiuhle, Wertungen und Urteile auszudrlicken, sich Uber
Probleme zu unterhalten, Standpunkte, Haltungen und Argumentationen zu
formulieren, zu verteidigen oder zu revidieren.

Die nachfolgende Ubersicht beschreibt die Spezifik der Sprachtétigkeitsentwicklung
in der Qualifikationsphase. Die Darstellung ist stets im Kontext des unter Punkt 4.2.1
beschriebenen Kompetenzzuwachses zu sehen und enthalt nur die im Vergleich zum
vorangegangenen  Unterricht neu  hinzukommenden  bzw.  spezifischen
Kompetenzelemente.
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Sachkompetenz

Der Schiiler reagiert und agiert:

in Gesprachen und Diskussionen unter Einbeziehung zusammenhangender
Passagen in

* resUmierender,

* kommentierender,

» schlussfolgernder und wertender Form

argumentierend

Der Schiler legt Sachverhalte zusammenhangend dar (mindlich/ schriftlich)

im Rahmen der Themenkomplexe (vgl. 4.2.3)

Uber Gehdrtes, Gesehenes, Erlebtes, Erfundenes und Ertrdumtes (vgl. 3.2.3 und
3.2.4)

in Form eines (Kurz-) Referates, Essays

in erzahlender und/oder beschreibender Form

in resimierender, kommentierender schlussfolgernder und/ oder wertender Form
in argumentierender Form

unter Berilicksichtigung textgestalterischer Elemente

* structure

* intention

* message

* point of view

* language

Der Schiler auBert sich:

zur Gestaltung rezipierter Texte in Bezug auf
» content
» text structure
* message/intention
* point of view
» basic stylistic elements
+ choice of words
* heading
» personification
* metaphor
* simile
« symbol
+ repetition

aufgabengeman
sachgeman
selbststandig
kreativ

Der Schiler auBert sich:

auf der Basis einer eigenen Rede- und Schreibkonzeption
auf der Basis sprachlicher und nichtsprachlicher Impulse (z.B. Bild, Cartoon,
Diagramm, Tabelle)
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Der Schiller rezipiert:

— authentische gesprochene und geschriebene Texte

— fiktionale und nichtfiktionale Texte

— Texte verschiedener Texttypen und -sorten im Rahmen der Themenkomplexe
— Texte verschiedener Sprachvarianten, Stilebenen

— Texte mit unbekannter, nicht rezipierbarer Lexik

— Texte mit inhaltlich komplexer Struktur und Darstellung

Der Schuler verwendet:

— einen oberstufengeméaBen, themen- und situationsbezogenen Wortschatz

— einen individuellen Wortschatz und einen verstarkt sachadaquaten Wortschatz

— komplexe syntaktische Strukturen unter Einbeziehung satzverknipfender Mittel
und sprachlich-stilistischer Mittel

— die Sprache weitgehend korrekt und spontan

Der Schuler

— bezieht soziokulturelles Wissen und erweitertes Allgemeinwissen sowie
persdnliche Erfahrungen und zielsprachenspezifische Sprach- und Verhaltens-
konventionen ein

— wendet Wissen um die Besonderheiten gesprochener und geschriebener
Sprache an

— wendet Wissen um Gesprachsfiihrung und Diskussion an

— wendet Wissen um die Gestaltung von Texten an

Methodenkompetenz
(vgl. dazu auch jeweils Methodenkompetenz in den Punkten 2.2.1-2.2.4)

— Anwenden von Rezeptionsverfahren

— grundlegende Verfahren der Textanalyse

— Anwenden eigenstandiger Strategien zur Aufgabenlésung

— selbststandiges Planen und Erstellen eines Lésungsweges

— Organisieren von Gruppenarbeitsphasen

— Beginnen, Fortfihren, Aufrechterhalten, AbschlieBen einer Diskussion

— Moderieren einer Diskussion

— Resumieren, Kommentieren, Argumentieren

— Informationsbeschaffung, -speicherung, - auswertung unter Nutzung
konventioneller und moderner Medien (media literacy)

— Umgang mit Quellen (Zitieren, Quellennachweis, Annotationen)

— Anwenden multimedialer Prasentations- und Dokumentationstechniken
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4.2.2.2 Lernkomplex Literatur

Der Umgang mit Literatur im Fremdsprachenunterricht bietet vielfaltige An-
knUpfungspunkte flr die Persénlichkeitsentwicklung des Schilers.

Literatur spricht in besonderem MaBe Geflhle und Phantasie an und fordert zu
aktiver Auseinandersetzung heraus. Sie gewahrt vielschichtige authentische
Einblicke in die Denk- und Lebensweisen der Menschen und ist durch ihre Wirkung
auf den Schiler besonders geeignet, die Entwicklung seiner interkulturellen
Kompetenz zu férdern und weiter auszupragen.

Die Beschaftigung mit Literatur entwickelt auBerdem die fremdsprachliche
Kompetenz des Schilers. Indem er literarische Werke verschiedener Gattungen und
Genres versteht, Uber Inhalte und Probleme spricht, Geflhle duBert und Wertungen
vornimmt, erweitert er seine sprachliche Ausdrucksfahigkeit.

Die Spezifik des Umgangs mit Literatur im Fremdsprachenunterricht und die damit
verbundenen Anforderungen an den Schiler erfordern eine gezielte Auswahl
literarischer Texte unter Berlcksichtigung der folgenden Kriterien:

— Bezug zur Erfahrungswelt des Schiilers

— Verbindung zur Thematik der Unterrichtssequenz

— inhaltliche Fassbarkeit (historischer und soziokultureller Hintergrund des
literarischen Werkes)

— sprachliche Fassbarkeit, die eine flussige Lektlre ermdglicht

— emotionale Wirkung

— Eignung fiir Gesprachs- bzw. Schreibanléasse

Es wird empfohlen vorrangig literarische Werke englischsprachiger Schriftstellerinnen
und Schriftsteller der Gegenwart auszuwahlen. DarUber hinaus obliegt es dem
Lehrer, Literatur zurtickliegender Jahrhunderte in die Arbeit einzubeziehen.

In der Qualifikationsphase sind pro Jahrgangstufe verbindlich mindestens ein Roman
oder ein Drama, Kurzgeschichten und Lyrik zu lesen.

Im Verlauf der Qualifikationsphase sollte mdglichst ein Werk von Shakespeare (auch
in Auszlgen) gelesen werden, um seinem Wirken und dramatischen Schaffen
Rechnung zu tragen.

Die Behandlung von Spielfilmen sollte Bestandteil des Unterrichts sein.
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Sachkompetenz

Der Schiiler rezipiert:

literarische Werke verschiedener Gattungen und Genres, auch Filme (ganz oder
in Auszligen) z. B.: Kurzgeschichte, Erzahlung, Fabel, Roman, Gedicht, Lied,
Film, Horspiel, Comic, Einakter, Schauspiel

Werke mit komplexeren Situationen, Handlungen, inneren und auBeren
Konflikten

Texte mit anspruchsvolleren sprachlichen und stilistischen Mitteln

Der Schiler kann:

Gelesenes, Gesehenes und Gehdrtes wiedergeben, zusammenfassen, kritisch
reflektieren und kommentieren

literarische Texte individuell oder in der Gruppe

* vortragen

* szenisch nachgestalten

Gedanken, Geflihle, Eindriicke und Probleme des literarischen Werkes in
Zusammenhang mit seiner Lebens- und Erfahrungswelt darlegen in inhaltlich und
sprachlich differenzierter Form

Der Schiler auBert sich:

sachbezogen zum historischen und gesellschaftlichen Umfeld des literarischen
Werkes unter Einbeziehung soziokulturellen Wissens

Der Schuler wendet Wissen um Gestaltung von Texten an:

. content

. message

. structure

. point of view
. intention

. language
(vgl. Punkt 4.2.2.1)

Methodenkompetenz
(vgl. dazu auch jeweils Methodenkompetenz in den Punkten 2.2.1 - 2.2.4)

Anwenden von Rezeptionsverfahren
grundlegende Verfahren der Textanalyse
ausdrucksstarkes Vortragen

szenisches Umsetzen von Texten
Organisieren von Gruppenarbeitsphasen
Anwenden von Diskussionstechniken
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4.2.3 Themenkomplexe

In der Qualifikationsphase sind insgesamt vier thematische Kurse verbindlich zu
gestalten.

Die nachfolgenden Themenkomplexe bilden den verbindenden inhaltlichen Rahmen
far die unter 4.2.2 aufgefihrten Lernkomplexe und die in diesem Zusammenhang zu
entwickelnden Kompetenzen. Jedes der dargestellten Themen enthalt thematische
Schwerpunkte, die als Empfehlungen gelten. Erweiterungen sind mdéglich und
erwlinscht, denn der Lehrer entscheidet tiber die Auswahl inhaltlicher Schwerpunkte,
die Art (mUndlich, schriftlich, produktiv, rezeptiv), die Reihenfolge und die Tiefe der
unterrichtlichen Behandlung. Letztere muss die Besonderheit der gymnasialen
Oberstufe spiegeln und den Einsatz vielfaltiger authentischer Texte, Medien und
Materialien garantieren.

Mit den ausgewiesenen inhaltlichen Schwerpunkten werden maégliche Akzente
gesetzt, die in Abhangigkeit von Interessen der Schiler bzw. aktuellen
Erfordernissen prazisiert oder erweitert werden kénnen.

Themenkomplex: The AmericanDream/American Way of Life
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

American History:

— War of Independence

— The Frontier

—  Civil War

— World War | / Lost Generation / Jazz Age
— The Great Depression

—  World War Il

— The Vietnam Experience

— The Immigrants’ Experience

— The American Dream

Ethnicity:

— The Black Experience
— Native Americans

— Asian Americans

— Jewish Americans

The Urban Experience:

— New York

— Los Angeles/Hollywood/California

— New England = The Cradle of the Nation
— The South

— Youth Styles/Subcultures

— Mass Media/TV/Movies
— Jazz/Folk/Rock/Soul/Rap etc. The Music Scene
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— Violence in American Society
— Women in American Society
— Sport

— Education

— Growing up and Adolescence
— Science and Technology

Themenkomplex: Aspects of Great Britain
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

— Industrialization and the Social Question in the 19™ and 20" Century
— The Empire

—  British Democracy

— Class Conflicts

— Work and Working Life / Unemployment
— Multicultural Britain

— Devolution (Scotland/Wales)

— Northern Ireland

— Regions: Cornwall, The North etc.

— London

— The Sixties

— Rock and Reggae

—  British Humour

— Mass Media/TV/Movies

— Sport

— Education

— Growing up and Adolescence

— Women in Britain

— Shakespeare and his Age

Themenkomplex: The English Speaking World (outside Britain and the USA)
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

— lreland

— Australia

— Canada

— The Caribbean

— South Africa

— Nigeria

— India, Pakistan, Sri Lanka

— The Colonial Experience

— Post-Colonialism

— Immigrants to Britain and the USA
— The Role of English in the World
— Themes of New English Literatur/Hybridity
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Themenkomplex: Utopia/Science Fiction/Fantasy/Crime and Horror
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

— Science and Science Fiction

— Utopia and Dystopia/Visions and Nightmares of Futures Societies
— Longing for Eden

— Technology and Ecology

— Detective Stories/Crime

— Spy Novels

— Fantasy

— Ghost Stories

— Horror

Themenkomplex: Challenges of Our Time
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

— Developments in Science and Technology
— The Ethics of Science

— Ecology

— Social Inequality

— The City and the Country

— Changing Roles of Men and Women

— Aggression and Violence

— Conflicts, Wars, Peace Movements

— Living in the Global Village

—  Current Affairs

Themenkomplex: The Human Experience
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:

— Life and Death

— Generation Gap

— Love and Friendship

— Growing and Adolescence
— Religion and Cults

Themenkomplex: The Individual and Society
Empfehlungen zu den Schwerpunkten:
— The Individual between Conformity and Rebellion

— The Role of Sport in Society
— Subculture, Dropouts



— Alternative Lifestyles

— Political Power

— Mass Media as a Means of Manipulation and Control
— The Individual in Conflict with Society

4.2.4 Soziokulturelle Aspekte

Das vom Schiler in den Klassenstufen 5 bis 10 erworbene soziokulturelle Wissen
wird in der Qualifikationsphase aufgegriffen und im Zusammenhang mit neuen
Aspekten vertieft und erweitert.

Die soziokulturellen Aspekte sind stets in untrennbarem Zusammenhang und in
unmittelbarem Bedingungsgeflige zwischen Geschichtlichem — Gegenwartigem —
Zukunftigem in der eigenen und der anderen Kultur und Lebenswirklichkeit sowie im
europaischen bzw. globalen Kontext zu betrachten.

In der vergleichenden Auseinandersetzung erwirbt der Schiiler — in exemplarischer
Betrachtungsweise — vertiefte Einsichten und Kenntnisse Uber ausgewahlte Aspekte
der Geschichte, Kunst, Wissenschaft, Wirtschaft, gesellschaftlicher Strukturen und
damit verbundener Lebensbesonderheiten in GroBbritannien, USA und anderen
englischsprachigen Landern. Auf diese Weise lernt er, Gegebenheiten und
Veranderungen einzuordnen und zu verstehen.

Durch eine problembewusste Auseinandersetzung qualifiziert der Schiler sein Sach-
und Urteilsvermdgen, um sich tolerant und vorurteilsfrei mit der Lebenswirklichkeit in
den Landern der Zielsprache auseinanderzusetzen. Dazu nutzt er vielféltige
authentische Quellen, wie z. B. Sach- und literarische Texte, diverse Medien und
persénliche Erfahrungen.
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4.2.5 Leistungsbewertung

Die unter Punkt 2.4.1 und Punkt 2.4.2 formulierten Grundséatze und Kriterien der
Kontrolle und  Bewertung gelten in  modifizierter Form  fir den
Fremdsprachenunterricht in der gymnasialen Oberstufe. Sie erfahren eine
Modifizierung durch die unter Punkt 4.2 beschriebene Spezifik gymnasialen
Fremdsprachenlehrens und -lernens.

In der gymnasialen Oberstufe bilden die Sprachtétigkeiten den Schwerpunkt der
Lernerfolgskontrolle. Bei der Bewertung sind die folgenden Kriterien anzuwenden,
die die Verknipfung der vom Schiler einzubringenden Kompetenzen bzw.
Kompetenzelemente (vgl. Punkte 4.2.1 Ziele und 4.2.2 Lernkomplexe) einschlieBen.

Hoéren und Lesen

Die Darstellung des Verstandenen erfolgt in der Fremdsprache. Zudem ist Gehortes
und Gelesenes in starkem MaBe Anlass fir Sprech- und Schreibleistungen und steht
mit diesen in enger Wechselbeziehung.

— inhaltliche Richtigkeit und Vollstandigkeit entsprechend der Aufgabenstellung
— logischer Aufbau der Darstellung entsprechend der Aufgabe

— Ausdrucksvermégen

— Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit

Sprechen

Fihren von Gesprédchen

— Initiative bei der Gesprachsfiihrung

— Reaktionsfahigkeit/ Spontaneitat

— Eigenstandigkeit

— Mitteilungswert

— Ausdrucksvermébgen

— Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit

Darlegen zusammenhédngender Sachverhalte

— Themabezogenheit und Mitteilungswert

— inhaltliche Reichhaltigkeit

— Eigenstandigkeit

— Ausdrucksvermégen

— inhaltliche und sprachliche Kreativitat

— Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit
— logischer Aufbau

— Art der Prasentation
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Schreiben

— Themabezogenheit und Mitteilungswert
— inhaltliche Reichhaltigkeit

— Eigenstandigkeit

— Aufbau/Komposition

— Ausdrucksvermébgen

— Verstandlichkeit

— sprachliche Korrektheit

— inhaltliche und sprachliche Kreativitat

Klausuren:

FOr Klausuren sind alle Aufgabenarten, wie in den jeweils geltenden RPO
beschrieben sind, zulassig.

Bei der Beurteilung der Schiilerleistungen werden die inhaltliche Leistung und die
sprachliche Leistung bewertet. Der inhaltlichen Leistung sind Textverstandnis,
Themaentfaltung, Gedankenflhrung, Aufbau und Stellungnahme zugeordnet.
Ausdrucksvermdgen und Sprachrichtigkeit gehdren zur sprachlichen Leistung.

Das Ergebnis der Klausur setzt sich aus den Teilbewertungen fur Inhalt,
Ausdrucksvermdégen und Sprachrichtigkeit zusammen.

Diese Teilbewertungen fir Inhalt, Ausdrucksvermdgen und Sprachrichtigkeit sollen
etwa zu je einem Drittel gewichtet werden.

Als Beurteilungskriterien flr diese Bereiche sind die fur die freien Aufgaben in der
Sekundarstufe | unter 2.4 angegebenen Kriterien als MaBstab anzuwenden.
Insgesamt ist darauf zu achten, dass in der Aufgabenstellung nicht nur die
Wiedergabe von Wissen, sondern auch die produktive und kreative Anwendung von
Sachkompetenzen, Problemlésen und Werten verlangt werden.

Die als Grundlage fur Klausuraufgaben verwendeten Texte sind im Unterricht nicht
behandelt worden.

Den Schilern stehen einsprachige Wérterblcher zur Verflgung.

Die Klausuren der Qualifikationsphase bereiten auf die Anforderungen in der
Reifeprufung vor.
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Teil 2: Spezifikationen fir Real- und Hauptschiiler

2.2 Lernbereiche

Die nachfolgenden Ubersichten zeigen die Sprachtétigkeitsentwicklung in ihrer
Progression von Klassenstufe 5 (7)-10. Letztere ist sowohl durch die Entwicklung der
einzelnen Kompetenzen im Verlauf des Fremdsprachenerwerbs als auch durch
deren Zusammenwirken beschrieben. Dabei sind in den Ubersichten die
Kompetenzelemente entweder klassenstufenibergreifend ausgewiesen oder nur in
der Klassenstufe, in der sie erstmals auftreten.

Die Ubersichten geben Auskunft Uber das in den einzelnen Lernbereichen und
Klassenstufen anzustrebende Anforderungsniveau.

Den einzelnen Lernbereichen sind mdégliche Kommunikationsanlasse bzw. -
absichten vorangestellt, die fir alle Klassenstufen gleichermaBen relevant sind.

Die im Folgenden beschriebenen Lernbereiche sind mit den Inhalten des Unterrichts
untrennbar verbunden. Diese sind in den nachfolgenden Tabellen nicht
ausgewiesen, sondern finden sich unter Punkt 2.3.

2.2.1 Horen
In Anlehnung an die Punkte 2.2.1. sowie 2.3. des ersten Teils dieses Lehrplanes
(Gymnasium) ergeben sich fir Real- und Hauptschule folgende Uberlegungen:
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Hoéren

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Horanlasse/
Horabsichten

- Verstehen von/ Reagieren auf Bitten, Fragen, Aufforderungen, etc.
(einschl. Unterrichtssprache)

- Verstehen von/ Reagieren auf Anfragen/ Durchsagen im Alltag

- Verstehen und Reagieren im Gesprach

Formen des Horens

- Erfassen und Verarbeiten des Sinngehalts
- Erfassen und Verarbeiten von Detailinformationen

Sachkompetenz

Der Schiler versteht und
reagiert

Der Schiler versteht

didaktisierte Texte

in Gesprachen (weitere Ausfiihrungen vgl. Sprechen Punkt 2.2.2)

vornehmlich didaktisierte Texte |auch authentische Texte

unterschiedliche Textsorten

(z.B. Durchsagen, Ansagen, Wetterberichte, Nachrichten,
Videoclips, Werbespots, Beschreibungen,

Erzahlungen etc.)
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Horen Klassenstufe 5/6 RS/HS Klassenstufe 7/8 RS/HS Klassenstufe 9/10 RS/HS
Der Schiiler versteht Texte mit bekannter Lexik Texte mit vornehmlich Texte mit teilweise
bekannter Lexik unbekannter, vornehmlich

rezipierbarer Lexik

Texte mit vornehmlich einfachen | Texte mit teilweise Texte mit komplexen
Strukturen komplexeren Strukturen Strukturen

(vgl. Sprachmittel Punkt 2.3.4)

Texte unterschiedlicher Lange und Informationsdichte
in Abhangigkeit von Hdérsituation und Aufgabenstellung (vgl. Punkt 2.4.3)

kurze Gesprache anderer
Personen

langere Gesprache Gesprache mit typischen
Elementen gesprochener

Sprache

unterschiedliche Sprecher einschlieBlich Mutterrsprachler

verschiedenen Varietaten des Englischen (z. B. BE, AE, ...)

| soziale Sprachvarianten

nattrliche Sprechweise
akzentuierte Sprechweise

mediengestitzte Textprasentation
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Hoéren

Klassenstufe 5/6 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schiler

verknipft soziokulturelles Wissen zunehmend selbststandig
mit dem Gehdrten

wendet sprachliches Wissen an zum

. differenzierten Erfassen von
Lauten und Lautkomplexen sowie
intonatorischen Strukturen

. Erfassen semantischer Beziehungen

. Erfassen syntaktischer Strukturen

. Wiedererkennen von Wértern und Strukturen

erkennt die Sprecherintention

Methodenkompetenz

- Erkennen von Schllsselbegriffen

— Nutzen von visuellen und anderen auBersprachlichen Hilfen
(z.B. Gerausche, Stimmlage)

- Nutzen von sprachlichen Hilfen

— Nutzen von Hérerwartungen (gesteuert durch Situation und
Aufgabenstellung)

— Kombinieren von Sinnzusammenhangen

- gedankliche Verdichtung von Informationen

— Ausgleichen von Verstehensliicken

— zunehmend selbststéandiges Anfertigen von Gedachtnishilfen
(note-taking)

— Ruckkopplung

— Selbstkontrolle
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2.2.2 Sprechen

In Anlehnung und Ergénzung an die Punkte 2.2.2. sowie 2.3. des ersten Teils dieses Lehrplanes (Gymnasium) ergeben sich flir
Real- und Hauptschule folgende Uberlegungen:

Sprechen

Klassenstufe 5/6 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Sprechanlasse/
Sprechabsichten

- Einholen und Ubermitteln von Informationen

- Aufnehmen und Aufrechterhalten von Kontakten

- Au Bern von/ Reagieren auf Meinungen und Wertungen

- AuBern von/ Reagieren auf Befindlichkeiten/ Geflhle

- Initiieren und Fortfiihren von sprachlichem und
nichtsprachlichem Handeln

- Vermitteln in zweisprachigen Alltagssituationen

Formen des Sprechens

- Fihren von Gesprachen in unterschiedlichen Situationen

- Flhren von themengebundenen Gesprachen zum persénlichen
Erfahrungsbereich unter Einbeziehung zusammenhangender Passa-
gen in beschreibender, erzéhlender und / oder berichtender Form

- Vortragen/ Singen von Liedern, Vortragen/rhythmisches Gestalten von
Texten

Sachkompetenz
Der Schuler agiert

in Gesprachen zur Aufnahme, Stabilisierung und Beendigung von Kontakten
in Gesprachen zur Orientierung im Alltag

in Gesprachen zur Inanspruchnahme von Dienstleistungen

in themengebundenen Gesprachen zum persdnlichen Erfahrungsbereich

unter Einbeziehung zusammenhéangender Passagen
in berichtender, beschreibender, erzahlender Form | in wertender Form
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S

Sprechen Klassenstufe 5/6 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS
Sachkompetenz
Der Schuler legt Sachverhalte zusammenhangend dar

Der Schiler auBert sich

in berichtender, beschreibender und erzdhlender Form | in wertender Form

zunehmend selbststandig

in geringfligig variierten bzw.
modifizierten Situationen

in einfachen syntaktischen
Strukturen

mit begrenztem, vorwiegend
themenorientiertem bzw.
situationsbezogenem sowie
individuellem Wortschatz

unter Verwendung
grammatischer Strukturen,

die eine elementare Ausdrucks-
fahigkeit ermdglichen

Aufgabengeman
weitgehend selbststandig
spontan

in zunehmend variierten bzw. modifizierten Situationen
in zunehmend komplexeren syntaktischen Strukturen
unter Verwendung satzverknipfender Elemente

mit erweitertem und variablem Wortschatz
sowie individuellem Wortschatz

unter Verwendung unter Verwendung
grammatischer Strukturen, grammatischer Strukturen,
die eine differenziertere die eine differenzierte
Ausdrucksfahigkeit Ausdrucksfahigkeit sichern
ermoglichen

weitgehend phonetisch und intonatorisch korrekt
verstandlich und zunehmend sprachlich korrekt
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Sprechen

Klassenstufe 5/66 RS/HS |  Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schiler auBert sich

Der Schiler

zunehmend adressaten- und situationsgerecht Adressaten- und
situationsgerecht unter
Beachtung der verschiedenen
Stilebenen
auf der Grundlage vielfaltiger sprachlicher und nichtsprachlicher Hilfen
z.B. Mustertexte |

z.B. Stichwortgeruste, Bilder, Ablaufschemata

z.B. Bildfolgen, Filmsequenzen
selbststandig gestaltete sprachliche Hilfen

bezieht soziokulturelles Wissen ein (vgl. Punkt 2.3.2)

wendet sprachliches Wissen zur verstandlichen und
angemessenen Sprachproduktion an (vgl. Punkte 2.3.3, 2.3.4)

nutzt Wissen zum Verbinden von AuBerungsabsichten

nutzt Wissen Uber sprachliche und nichtsprachliche Mittel, um
Kommunikation anzubahnen und aufrechtzuerhalten
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Sprechen

Klassenstufe 5/66 RS/HS |  Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Methodenkompetenz

— Mitsprechen
— Auswendiggelerntes
memorieren

Nachsprechen einzeln und/ oder im Chor
Vor-sich-hin-Sprechen

stiller Monolog

role-play

Umkodieren muttersprachlicher Absichten

Suchen fremdsprachiger Formulierungsvarianten

ein Gesprach beginnen, aufrechterhalten und beenden
auf Gesprachspartner eingehen

die Gespréachsinitiative wechseln

den Gesprachsgegenstand wechseln
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Sprechen

Klassenstufe 5/66 RS/HS |  Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Methodenkompetenz

— Nutzen von Wobrter-

verzeichnissen

brainstorming (Sammeln)
clustering (Ordnen)
mind-mapping (Strukturieren)

| - note-making (Anfertigen eines Stichwortzettels)

Nutzen von thematischen Wortschatzsammlungen

— Nutzen des zweisprachigen Wérterbuchs
— Nutzen von Nachschlagewerken und modernen Medien

— Nutzen des zweisprachigen
Woérterbuchs

Nutzen von grammatischen Ubersichten

Selbstkontrolle und -korrektur
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2.2.3 Lesen
In Anlehnung und Erganzung an die Punkte 2.2.3. sowie 2.3. des ersten Teils dieses Lehrplanes (Gymnasium) ergeben sich fr
Real- und Hauptschule folgende Uberlegungen:

Lesen Klassenstufe 5/6 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Leseanlasse/ Leseabsichten - Erfassen und Verarbeiten von Informationen
- Lesen zur Unterhaltung
- lautes Lesen zur Ubermittlung von Informationen

Formen des Lesens - Erfassen und Verarbeiten des Sinngehalts (skimming)

- Erfassen und Verarbeiten von Detailinformationen (scanning)

Sachkompetenz

Der Schuler versteht vornehmlich didaktisierte und adaptierte Texte
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Lesen

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 78 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schiiler versteht

Der Schiiler kann

z.B.

unterschiedliche Textsorten:

z.B.
kleine Gedichte Geschichten
kurze Geschichten Fotoromane
Comics, Cartoons Berichte
Ratsel Biografien
Briefe
Einladungen Gebrauchstexte (Anzeigen, Speisekarten,
Gebrauchstexte Werbetexte, Prospekte etc.)
(Tickets, Fahrplane,
Schilder etc.) Bedienungsanleitungen

Texte mit bekannter und unbekannter, Gberwiegend rezipierbarer Lexik
Texte mit Uberwiegend einfachen Strukturen
Texte unterschiedlicher Lange, Informationsdichte, sprachlicher
Komplexitat entsprechend der Aufgabenstellung

mediengestitzte Texte

Einen Text flieBend, auch laut lesen unter Beachtung von
laut- wort- und satzphonetischen Erscheinungen
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Lesen

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 78 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schler

verknUpft vorhandenes soziokulturelles Wissen mit dem Gelesenen

wendet das erworbene sprachliche Wissen an zum
. Erfassen von Graphem-Phonembeziehungen
. Erfassen syntaktischer Strukturen

. Erfassen semantischer Beziehungen

. Erfassen morphologischer Erscheinungen

Methodenkompetenz

— Nutzen von Leseerwartungen
- BedeutungserschlieBen von Lexik

. durch Wortbildungselemente
. durch Analogieschllisse
. mit Hilfe des Kontextes
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Lesen Klassenstufe 5/6 RS/HS | Klassenstufe 7/8 RS/HS |  Klassenstufe 9/10 RS/HS

Methodenkompetenz . unter Verwendung von Wortlisten, Worterverzeichnissen
und Nachschlagewerken

- unter Verwendung des zweisprachigen Warterbuches

| - Anwenden von Wérterbuchtechniken
- globales Erfassen des Textinhaltes (skimming)

- Auffinden und Erfassen ausgewabhlter inhaltlicher Aspekte (scanning)

— Anfertigen von Notizen zur Informationsspeicherung und
-auswertung (z.B. note-taking, grid, diagram)

- Selbstkontrolle
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2.24 Schreiben

In Anlehnung und Erganzung an die Punkte 2.2.4. sowie 2.3. des ersten Teils dieses Lehrplanes (Gymnasium) ergeben sich fur
Real- und Hauptschule folgende Uberlegungen:

Schreiben

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 778 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Schreibanlasse/
Schreibabsichten

Aufnehmen und Aufrechterhalten von Kontakten

AuBern in Alltagssituationen

Austausch von Informationen

Speichern von Informationen

Darstellen von Gehdrtem, Gesehenem, Gelesenem, Ertraumten

und Erfundenem

AuBern von Eindriicken, Gedanken, Geflhlen, Standpunkten, Meinungen,
Wertungen, auch zu Gehoértem, Gesehenem und Gelesenem

Formen des Schreibens

Abschreiben

Mitschreiben

Anfertigen von Notizen, Stichwortgerlsten etc.
Ausflllen von Fragebdgen, Tabellen usw.
Anfertigen von Gebrauchsformen

Darlegen zusammenhangender Sachverhalte

Sachkompetenz
Der Schiler fixiert

Der Schiler

Gelesenes, Gehortes, Gesehenes, Erlebtes, Erfundenes, Ertraumtes

legt Sachverhalte zusammenhangend dar

in berichtender, beschreibender, erzédhlender Form unter Einbeziehung

wertender Form
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Schreiben

Klassenstufe 5/6 RS/HS

Klassenstufe 7/8 RS/HS

Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schiler auBert sich

in einfachen syntaktischen
Strukturen

mit begrenztem,
vorwiegend

mit variablem Wortschatz

in komplexer werdenden syntaktischen Strukturen unter
Verwendung satzverknUpfender Elemente

themenorientiertem bzw. |unter Verwendung individuellen Wortschatzes

situationsbezogenem
und auch individuellem
Wortschatz

unter Verwendung
grammatischer
Strukturen, die eine
elementare
Ausdrucksfahigkeit
ermdglichen

unter Verwendung
grammatischer
Strukturen, die eine
differenziertere
Ausdrucksfahigkeit
ermdglichen

in unterschiedlichen Textsorten
z.B.: Postkarten, Glickwunschkarten, persénliche Briefe, Einladungen,
Bildergeschichten

z.B.:
Einkaufslisten, Wochenplane

z.B.:
Teile von Geschichten

z.B.:

unter Verwendung
grammatischer
Strukturen, die eine
differenzierte
Ausdrucksfahigkeit
Ermdglichen

Werbetexte, Artikel, Stichwortzettel,

z.B.:

formelle Briefe
Lebenslauf
Gliederungen
Zusammenfassungen
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Schreiben

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 778 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Der Schiler auBert sich

Der Schiler

aufgabengeman zunehmend auch
unter Nutzung sprachlicher und inhaltlicher Hilfen « unter Nutzung selbststandig
z.B.: gestalteter Hilfen

Muster, Stichwortgerlst, Gliederung, Bild, Bildfolge
verstandlich und weitgehend korrekt
zunehmend adressaten- und situationsgerecht sowie textsortengerecht
bezieht soziokulturelles Wissen ein (vgl. Punkt 2.3.2)
verbindet AuBerungsabsichten, Textsortenwahl, sprachliche
Realisierung (Lexik, Idiomatik, Grammatik,) und Strukturierung

(vgl. Punkte 2.3.3, 2.3.4) zunehmend selbststéndig
wendet orthografisches Wissen an

Methodenkompetenz

— brainstorming (Sammeln)

- clustering (Ordnen)

- mind-mapping (Strukturieren)

— drafting (Gliedern oder Schreibplan erstellen)

- summary writing
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Schreiben

Klassenstufe 5/66 RS/HS | Klassenstufe 778 RS/HS | Klassenstufe 9/10 RS/HS

Methodenkompetenz

— Auswerten von Fakten
und Details

— Auswerten von Zahlen und
Statistiken

- Umkodieren muttersprachlicher Absichten

- Suchen fremdsprachiger Formulierungsvarianten

Nutzen von — Nutzen von Nachschlagewerken (auch elektronisch)
Worterverzeichnissen — Nutzen moderner Kommunikationsmittel
— Nutzen des zweisprachigen Wérterbuches

— Nutzen des einsprachigen
Woérterbuches

- Nutzen von grammatischen Ubersichten

Selbstkontrolle und -korrektur
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2.3.4 Sprachmittel und 2.4. Leistungsmessung

Es wird auf die entsprechenden Ausfihrungen unter 3 Hinweise zur Differenzierung
der Lernziele und Lerninhalte fir Haupt- und Realschiler an der Deutschen Schule
Shanghai im ersten Teil verwiesen.
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